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Apresentacao

A garantia do direito a educacao inclusiva para pessoas com deficiéncia ganha
mMais espago a cada dia. S0 mudancgas consideraveis, embora ainda tenhamos
mMuito a avangar.

Educar numa perspectiva inclusiva significa propor agdes voltadas a uma ética
educativa que crie sentidos, abra novas possibilidades e permita que toda a
comunidade escolar possa conectar sua realidade com a realidade do mundo.

No Brasil, o nUmero de estudantes com deficiéncia em salas de aula comuns
ultrapassa um milhdo, de acordo com o Censo Escolar 2020, do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Por essa
razao, € urgente tornar os ambientes escolares cada vez mais inclusivos e a
qualificagao dessa oferta passa necessariamente pela formagao dos professores
e dos demais profissionais envolvidos com a Educacgao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva.

N&o é possivel construir e propor uma escola inclusiva sem a parceria entre
professores da sala de aula comum, professores do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), gestao escolar e profissionais de apoio educacional
(intérprete de Libras e “cuidador”), sem a participagcdo das familias, sem se
investir na acessibilidade.

Para a garantia da inclusao, os profissionais de apoio atuam diretamente na
eliminagdo de barreiras que impedem os educandos de uma insercao na vida
escolar com mais qualidade, gerando seguranga e condigdes para que os
educandos fagam suas atividades por si mesmos. Tais profissionais de apoio
devem estar incluidos na rotina escolar, em contato com toda a equipe escolar a
fimn de garantir uma atuagdo mais sistematica e de maior qualidade.



E nessa perspectiva de acolhimento, seguranca e autonomia que as
Orientacdes as/aos profissionais de apoio escolar foram construidas.
Resultado de pesquisa e produgao criteriosa da professora Francisca Sueli Farias
Nunes, a partir de andlise da legislacdo e de leitura de trabalhos académicos
recentes. Os profissionais de apoio escolar e os demais interessados tém em
mados uma rica e qualificada referéncia, indispensavel para tornar qualquer
espaco escolar mais inclusivo.

Assim, a Secretaria de Educagao do estado do Cearg, preocupada em definir e
coordenar politicas e diretrizes educacionais comprometidas com o
desenvolvimento social inclusivo e a formacdo cidada, oferece mais essa
contribuicdo para o fortalecimento da escola como espago de respeito a
diversidade e de inclusao da pessoa com deficiéncia.



o-l PROFISSIONAL DE
APOIO ESCOLAR

Basta refletirmos um pouco para logo percebermos as transformacgdes
ocorridas no contexto educacional brasileira com o paradigma da Educagao
Especial na perspectiva inclusiva. No cendrio atual, onde o acesso a Educacgao
de qualidade é direito de todos, os recursos e servicos da Educagao Especial
devem ser disponibilizados pelos sistemas de ensino sempre que for
“identificada a necessidade individual de acessibilidade as comunicagdes e a
atencdo aos cuidados pessoais de alimentacéo, higiene e locomog&o” das/os
estudantes (BRASIL, 2013). ﬁ

Essas transformacgdes fizeram emergir a

figura de uma/um profissional que, Vamos iniciar nosso

atualmente, desempenha um papel estudo procurando
relevante que visa estimular a entender “Quem é
autonomia e independéncia de o/a profissional de
estudantes com deficiéncia. Assim, apoio escolar”?

nesta unidade, objetivamos
discutirmos a principal atribuicdo da/o
Profissional de Apoio Escolar (PAE).
Vamos iniciar nosso estudo procurando
entender “Quem é o/a profissional de
apoio escolar’?

Talvez vocé ainda ndo saiba, mas desde
o inicio da década de 1990 a Educagao
Especial adotou um paradigma
inclusivo. Essa modalidade de ensino




que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto
a sua utilizagcao no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular, buscando atender as necessidades educativas das pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 2008, p.10).

Nesse ponto, € importante destacarmos que, no contexto atual, considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem “[..] impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interagao com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participacao plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Diante desse entendimento, a efetivagcdo do processo de inclusao dessas
pessoas No sistema de ensino regular exige da escola um arsenal de recursos e

servicos que visam a atender as necessidades educacionais de todas/os as/os
estudantes, favorecendo sua aprendizagem e a valorizagdo das diferencas.

56 Saiba Mais!

A inclusdo da pessoa com

Néo Sei... deficiéncia no ensino
Acho que é por
causa da cor do

pessods nos .
chamam de | ~nosso Cabelo paradigma pautado na

5”9‘"‘0"5?// W/ concepcao de igualdade e
(’/ diferenga como valores

Porque as regular se constitui um

indissociaveis,
configurando-se em um
tema de grande
complexidade, que precisa
ocorrer nas formacodes e
nos debates de todas/os
as/os professoras/es
(Mantoan, 20006).



Diante dessa premissa, o primeiro
documento que destacamos é a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), também chamada de
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (LEI
N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015), em
vigor desde 2016. Essa Lei assegura e
promove as pessoas com deficiéncia,
“em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades
fundamentais, visando aa sua inclusdo
social e cidadania” (BRASIL, 2015, Art. 1°).

A LBI, objetivando assegurar sistemas
educacionais inclusivos e garantir ao
maximo o desenvolvimento das
aprendizagens da pessoa com
deficiéncia, encarrega o poder publico de
“[...] assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar a oferta de profissionais de apoio
escolar” (BRASIL, 2015, Art. 28)".

Outra importante legislacdo que trata
desse servico de apoio escolar é a Politica
Nacional de Protecao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (LElI N° 12.764, DE 27 DE
DEZEMBRO DE 2012). Esse documento
assegura as/aos estudantes com esse
transtorno matriculados nas classes
comuns de ensino regular o direito a
acompanhante especializado, quando
comprovada a necessidade. (BRASIL,
2012).

Mas, vocé jd parou para
refletir sobre quais
recursos e servigos a
escola deve assegurar
para garantir as
condicbes necessdrias
de acesso, participagdo
e aprendizagem dos
estudantes com
deficiéncias e
transtornos globais do
desenvolvimento?®?

MARCOS LEGAIS
QUE NORMATIZAM
O SERVIGO DO/A

PROFISSIONAL DE
APOIO ESCOLAR

1. O Cédigo Internacional de Doengas (DID-11) se igualou ao Manual Diagnéstico e Estatistico de
Doencas Mentais (DSM-5), adotando a classificagcdo do Transtorno do Espectro Autista (TEA) (6A02),
que substituiu os cédigos de Transtornos Globais do Desenvolvimento (F84).



A Nota Técnica 19/2010 -
MEC/SEESP/GAB, que trata das/os
profissionais de apoio para estudantes
com deficiéncia e transtornos globais
do desenvolvimento matriculados nas
escolas comuns da rede publica de
ensino, assevera que os sistemas de
ensino deverao prover profissionais de
apoio

u

[...] para promocgao da
acessibilidade e para atendimento a
necessidades especificas dos
estudantes no ambito da acessibilidade
as comunicagdes e da atencao aos
cuidados pessoais de alimentacgao,
higiene e locomocgao”. (BRASIL, 2010,

n.p.).

Diante desse contexto, vocé observou
gue ja existe um arcabouco significativo
de marcos legais e normativos que trata
do servico da/o profissional de apoio
escolar, considerado fundamental para
que a inclusao acontegca de fato. No
entanto, apesar do longo caminho
percorrido até aqui, a funcdo dessa/e
profissional ainda ndo esté
regulamentada em nosso pais. Estudos
realizados por Martins (2011) e Lopes
(2018) mostram que diante da falta de
regulamentacao dessa profissao, este
papel vem sendo desempenhado por
pessoas de diferentes perfis. Dentre
esses perfis podemos destacar:
auxiliares de sala, estagiarios de
pedagogia, pessoas com Ensino Médio
completo que acessam a vaga por meio
de processo seletivo, professoras/es

A Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia
estabelece para fins de
aplicacgao:

Xl - atendente pessoal: pessoa,
membro ou ndo da familia, que,
COM ouU sem remuneragao,
assiste ou presta cuidados
basicos e essenciais a pessoa
com deficiéncia no exercicio de
suas atividades diarias,
excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados
com profissdes legalmente
estabelecidas;

XIll - profissional de apoio
escolar: pessoa que exerce
atividades de alimentacao,
higiene e locomoc¢ao do
estudante com deficiéncia e
atua em todas as atividades
escolares nas quais se fizer
necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em
instituicdes publicas e privadas,
excluidas as técnicas ou os
procedimentos identificados
com profissdes legalmente
estabelecidas;

XIV - acompanhante: aquele
que acompanha a pessoa com
deficiéncia, podendo ou ndo
desempenhar as fungdes de
atendente pessoal.



com ou sem habilitagdo em Educagao
Especial, dentre outros.

Mas afinal, quem
é a/o Profissional
de Apoio Escolar
frente a escola
inclusiva?

O profissional de apoio escolar é a
pessoa que, em parceria com a/o
professora/or, presta servico de apoio
3s/aos estudantes com transtorno do
espectro autista e/ou que apresentam
limitacdes motoras (de carater
permanente ou temporario) que
acarretam dificuldades no autocuidado
e nas atividades escolares.

Logo, sua presenca na escola somente é
necessaria quando observado o
impedimento de uma rotina tranquila e
bem aproveitada pelas/os estudantes.

Para atender asfaos estudantes com
deficiéncia e transtorno do espectro
autista, no ambito da atencdo e dos
cuidados pessoais de alimentacao,

&6 Saiba Mais!

O Art. 3° da Lei 12.764/2012,
aponta os direitos da pessoa
com transtorno do espectro
autista:

| - avida digna, a integridade
fisica e moral, o livre
desenvolvimento da
personalidade, a seguranga e o
lazer,;

Il - a protegdo contra qualquer
forma de abuso e exploracao;

Il - o acesso a agdes e servigos
de saude, com vistas a atencdo
integral as suas necessidades
de salde, incluindo: a) o
diagnéstico precoce, ainda que
nao definitivo;

b) o atendimento
multiprofissional;

c) a nutricdo adequada e a
terapia nutricional; d) os
medicamentos; €) informacdes
gue auxiliem no diagndstico e
no tratamento;

IV - 0 acesso: a) a educagao e
ao ensino profissionalizante; b)
a moradia, inclusive a
residéncia protegida; c) ao
mercado de trabalho; d) a
previdéncia social e a
assisténcia social. (BRASIL,
2012).



higiene e locomogao, a rede estadual de ensino do Ceara segue as orientagdes
da Nota Técnica n°19/2010 - MEC/SEESP/GAB, atribuindo as/aos profissionais de
apoio escolar:

1. Prestar auxilio individualizado as/aos estudantes que nao realizam as
atividades de alimentacgao, higiene e locomogdo com independéncia;

2. Atuar no contexto escolar de forma articulada com as/os professoras/es
da/o estudante da Educacdo Especial, da sala de aula comum, da Sala
de Recursos Multifuncionais, entre outros profissionais.

3. Conhecer o histérico dos/as estudantes, buscando informacdes nos
relatérios anteriores;

4. Auxiliar ao(s) estudante(s) em sua locomogao: conduzir a cadeira de
rodas, apoia-lo/a quando caminhar, ainda que tenha dificuldade e/ou
colocé-lo/a e acompanha-lo/a no andador, de acordo com as
orientacdes da familia efou do professor da Sala Recursos
Multifuncionais;

5. Acompanhar o/a(s) estudantes no recreio, incentivando a interacdo
com as/os demais estudantes da escola;

6. Acompanhar e auxiliar o/a(s) estudante(s) durante as aulas de
Educacao Fisica, estimulando-o/a(s) a participarem das atividades
propostas pela/o professora/or;

7. Cumprir a carga horaria de trabalho, permanecendo e participando em
sala de aula, mesmo na eventual auséncia de estudantes(s) com
deficiéncia;

8. Participar de capacitagdes na area de educacao.

Nesse contexto, acreditamos que a oferta dos servicos de apoio escolar e do
trabalho em parceria com outros profissionais da escola (professor da Sala de
Recursos Multifuncionais, professor da sala de aula comum, professor de
Educacdo Fisica, gestor/a, coordenador/a pedagdgica) é fundamental para
desenvolvimento integral da/o estudante com deficiéncia e a garantia da
efetivagao do pleno direito a inclusdo no cotidiano escolar regular.



PROPOSTA DE ATIVIDADE

1. Assista ao video Cuidador escolar: Legislagdo e Perfil Profissional, do Prof.
Wilson Candido, disponivel em:

https:/Mwwyoutube.compwatch?v=irHZMxtbe7M.

Elabore um texto, destacando os pontos principais do seu trabalho como
profissional de apoio escolar.

DICA DE FILME . .
Multimidia

Assista ao filme "O
Escafandro e a Borboleta",
que retrata a histodria do
editor-chefe da revista
Elle, Jean-Dominique
Bauby, que aos 43 anos de
idade tem um derrame
devastador que o deixa
paralisado e dependente,
algo frustrante para um
homem conhecido por
aproveitar
demasiadamente a vida.
A Unica coisa capaz de
mover é o olho esquerdo.
Entdo ele aprende a se
comunicar piscando e
escreve um livro de
memaorias







02 EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA

O crescente nUmero de estudantes com deficiéncia e com transtorno do
espectro autista matriculados nas escolas regulares vem impulsionando a
concretizagao do principio constitucional da igualdade e do direito a educagao
para todos. Frente a esse processo de construgao de uma escola inclusiva, com
vista a promocao de uma educagao de qualidade que visa ao sucesso de todos,

emerge o desafio da transformacao da
organizagao educacional, das praticas
educativas e dos servicos e apoios
oferecidos por essa escola até entao.

O rompimento com praticas
segregacionistas e que excluem as
pessoas com deficiéncia da convivéncia
em sociedade foi destagque na
Convencao das Nagdes Unidas sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
2007, ratificada no Brasil pelo Decreto
6.949/2009. Esse documento assevera
que as pessoas com deficiéncia nao
podem ser excluidas do sistema
educacional geral sob alegacao de
deficiéncia e ressalta a necessidade de
os Estados adotarem medidas
apropriadas a adaptagdes razoaveis e
a0s apoios necessarios e de acordo com
a individualidade dos estudantes para
assegurar sua educacgao (BRASIL, 2009).

e

Video 1: Dicas de convivéncia
com a pessoa com deficiéncia.
Disponivel em:
https:/Mwwyoutube.com/w
atch?v=KWzHiZZUc20

Video 2: Conscientiza¢dao
IGA29 - Inclusao. Disponivel
em:
https:/Mwwyoutube.com/w
atch?v=Ztgqaa-NWYQ8

EX|




Nesse contexto, a escola deve adotar
todas as medidas necessarias para
combater a discriminacao baseada na
deficiéncia, organizando a oferta de
materiais, servicos e apoios necessarios
a qualquer pessoa com deficiéncia ou
limitacdes fisicas, sensoriais,
comunicativas e cognitivas. Assim,
reconhecendo as caracteristicas
particulares de cada estudante
pertencente ao seu gquadro de
matricula como algo natural, a escola
rompe com a tradicional cultura de um
ensino centrado no acumulo de
matérias e de uma avaliagao voltada a
obtencao de notas, que responsabiliza
somente o aluno pelo seu fracasso,
desconsiderando os diversos fatores
qgue influenciam no mal desempenho
das/os estudantes.

Para superar os desafios de uma
educacao para a diversidade é
necessaria uma releitura no campo
educacional com vista a “[..] assegurar
gue os alunos com e sem deficiéncia
possam ter acesso a todas as gamas de
oportunidades educacionais e sociais
oferecidas pela escola” (MITTLER, 2003,
p. 25). Essa mudang¢a no contexto
escolar supera os muros da escola, pois
exige disposicao e compromisso de
todos os envolvidos no processo de
aprendizagem para inovar no curriculo
corrente, na forma de avaliar, de
registrar o conhecimento adquirido
pelas/os estudantes e no tempo que
necessitam para aprender.

Somente a partir dos Séculos
XX e XXI, surgiram
documentos legais e
normativos, reconhecendo o
direito de todos a educagao,
dentre os quais merecem
destaque:

1988 - Constituicdo Federativa
do Brasil, estabelece, em seu
artigo 208, a oferta do
“atendimento educacional
especializado aos portadores
de deficiéncia (terminologia a
época) preferencialmente na
rede regular de ensino”.

1994 - Declaracao de
Salamanca, promovido pela
UNESCO, estabelece os
principios que norteariam a
construgao de sistemas
inclusivos para o mundo.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgao Nacional definiu
a Educacao Especial como
modalidade de ensino,
oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino para
os “educandos portadores de
necessidades especiais”
(terminologia a época).



O processo educacional das pessoas
com deficiéncia foi marcado pelas
guestdes culturais de cada época e, por
essa razao, passou por quatro fases
distintas entre si: exclusao, segregacao,
integracao, até chegar a inclusao.
(SASSAKI, 1997).

2006 - Convengdo Sobre os
Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU), Nova York,
firmada pelo Brasil em 2007,
derivou no primeiro tratado
sobre direitos humanos do
século XXI, com foco na
inclusao social de pessoas com
deficiéncia em varias esferas.

2008 - Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo
Inclusiva tem por objetivo
assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia,
transtornos globais de
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao.

2015 - Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia, n°®
13.146, assegura e promove, em
condic¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e
cidadania.



Vocé conseguiria definir cada fase do processo de educacéao

das pessoas com deficiéncia, a partir da Figura 1?

Figura 1: Fases do processo de educacdo das pessoas com deficiéncia

Inclusao

Exclusao Segregacao Integracéo

Amée da ,4’.' Y/i Sla

Fonte: http:/www.amaedamaria.com/integracao-ou-inclusao/inc2-001/

Depois de refletir sobre a Figura 1, vamos entender melhor
como se deu a educacio das pessoas com deficiéncia ao

longo da histéria?

A fase da exclusdo foi marcada pela “[..] marginalizacdo ou a rejeicao de
individuos que nao correspondem as normas e aos valores dominantes que
prevalecem em uma sociedade” (POULIN, 2010, p.18). Na segregacao podemos
identificar o surgimento de instituicdes voluntarias religiosas ou filantrépicas
para atender as pessoas com deficiéncia, em alguns casos, excluindo-as
totalmente da sociedade e de suas familias, que nao tinham controle sobre a



qualidade dos servicos prestados por
essas instituicdes. Nesse periodo, o
sistema educacional brasileiro cria dois
modelos de escolas: a escola regular e a
especial, com a mesma finalidade, “[..] o
pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagcao para o
trabalho” (BRASIL,1996).

Na fase da integragao, iniciada por volta
dos anos de 1970, o sistema educacional
brasileiro implantou dentro das escolas
regulares as chamadas classes
especiais para atender criangas e
adolescentes com deficiéncia (SASSAKI,
1997). O objetivo dessas classes era
adaptar/adequar os estudantes para
encaminha-los as classes comuns
desde que se adaptassem a rotina da
escola e demonstrassem potencial
académico, identificado pelo bom
desempenho nos testes de inteligéncia.

Figueiredo, Poulin e Gomes (2010)
apontam que essa fase quebrou a
barreira da exclusado escolar, ao
promover uma maior interagao entre os
professores da escola comum e os
alunos com deficiéncia ou com
dificuldade de aprendizagem, o que
resultaria mais tarde na “pedagogia da
inclusao”. Ainda segundo os autores, a
inclusdo surgiu somente na segunda
metade dos anos de 1980 quando uma
pequena parcela da sociedade de varios
paises, inspirada no Ano Internacional

Ao longo da histéria da
educacgao das pessoas com
deficiéncia, destacaram-se dois
modelos de atendimento: o
modelo médico da deficiéncia
e modelo social da deficiéncia.

Discorrendo sobre o modelo
meédico da deficiéncia, Sassaki
(1997, p. 29) designa que nesse
modelo a pessoa com
deficiéncia “precisa ser curada,
tratada, reabilitada etc. a fim
de ser adequada a sociedade
como ela é, sem maiores
modificagdes”. Para o autor,
esse modelo reproduz a ideia
de que a deficiéncia € um
problema exclusivo na pessoa
e que “bastaria prover-lhes
algum tipo de servico para
soluciona-lo”. Nesse contexto, a
complexa questao do
atendimento as suas
necessidades é encarada a
partir de uma modificagdo na
deficiéncia e/ou transtorno por
ela apresentado.

Elaborado pelo sociélogo Paul
Hunt (1966) para “debater as
limitagdes sociais vividas por
essas pessoas para além das
questdes autobiograficas e
principalmente médicas”,



das Pessoas Deficientes, comecou a
discutir a educacdo das pessoas com
deficiéncia por compreender que a
escola precisa se adaptar para atender
todas/os as/os estudantes.

Para Sassaki (1997), a democratizagao
do ensino e as politicas publicas
educacionais voltadas para o acesso e
permanéncia das pessoas com
deficiéncia na escola regular ganharam
forca apds a Declaragao de Salamanca
(1994). No ano de 1994, o Brasil aderiu ao
grande desafio de constituir uma escola
adequada as necessidades dos alunos,
a escola inclusiva, e publicou a Politica
Nacional da Educacao Especial,
substituida em 2008 pela Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva, apresentada anteriormente.

Podemos entdao observar que a
educacgdo da perspectiva inclusiva
possui fundamentos filosoéficos,
psicolégicos e legais que legitimam a
presenca da/o estudante com
deficiéncia e transtorno do espectro
autista na sala de aula comum, uma vez
que todos nascemos iguais e com 0s
mesmos direitos. Assim, o direito de
convivermos em sala de aula com os
nossos semelhantes é um direito
natural que decorre do fato de sermos
cidadaos.

o modelo social da deficiéncia
€ um instrumento
essencialmente politico com
fins de transformacao social
que retira do individuo a
origem das dificuldades e
limitacdes consideradas
impeditivas ao
desenvolvimento pleno da
pessoa com deficiéncia e
atribui a forma pela qual a
sociedade lida com as
limitagoes fisicas, intelectuais,
sensoriais € multiplas de cada
individuo (FRANCAS, 2013).

Vamos fazer uma
reflexdo sobre os
caminhos e os
desafios da escola na
inclusdo dos alunos
da Educacgdo
Especial? Para isso,
vocé vai precisar ler
atentamente o caso
de ensino a seguir:

o~



DESAFIOS DA ESCOLA NA INCLUSAO DA/O ESTUDANTE DA

EDUCAGAO ESPECIAL: UM CASO DE ENSINO

Marcos André tem dezesseis anos, cursa a 1° série do Ensino Médio, em uma
escola publica de tempo integral e apresenta transtorno do espectro autista
(TEA). Devido aos atendimentos terapéuticos realizados em instituicdes
especializadas, Marcos André se ausenta da escola em um dos turnos, dois dias
durante asemana.

De acordo com a mae, Marcos André nasceu de parto normal, sua gestagao
transcorreu sem nenhuma intercorréncia e somente por volta de um ano e
meio comegou a perceber algumas diferencas no desenvolvimento do filho,
pois enquanto outras criangas de sua idade ja apresentavam um bom
repertdrio de palavras, ele ainda ndao pronunciava nenhuma. Nessa ocasiao, ela
procurou um fonoaudidlogo para realizar um exame de audiometria e, a partir
desse exame, Marcos André foi encaminhado ao neurologista em razao da
suspeita do TEA. Apds um longo periodo de consultas e avaliagdes medicas veio
a confirmagao: Marcos Andreé foi diagnosticado com o TEA.

Ainda segundo a mae, nesse periodo Marcos André passou a ser acompanhado
por fonoaudidlogo, neuropediatra e terapeuta ocupacional e o trabalho desses
multiprofissionais da saude trouxe progressos para seu desenvolvimento fisico
e intelectual. Dentre os avangos, destacou o andar aos trés anos e o falar por
volta dos quatro anos, quando iniciou sua vida escolar na rede publica do
municipio de Fortaleza.

Durante sua vida escolar no Ensino Fundamental, Marcos André foi
acompanhado por uma profissional de apoio escolar, orientada pela professora
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) a auxilia-lo nos momentos de
higiene, alimentacao, locomogao e nas questdes relacionadas a sua incluséo no
contexto escolar, como estabelecimento da rotina, aceitagcao de regras e
comportamentos adequados na sala de aula.

Entretanto, apesar de ter cumprido a Educacao Infantil e os nove anos do
Ensino Fundamental em uma escola regular, recebendo os servicos do AEE e



da Profissional de Apoio Escolar, Marcos André obteve poucos avangos nos
aspectos cognitivos relacionados as aprendizagens da leitura e da escrita
(conhece apenas as letras do seu nome, que escreve sem modelo) e da
Matematica (compreende nogdes simples como relacionar o numero a sua
quantidade e resolver problemas de adi¢ao e subtracao sem reserva).

Atualmente, na Sala de Recursos Multifuncionais, a professora do AEE vem
realizando ag¢des especificas, visando a superacao das dificuldades de
comunicagao e de interagao social de Marcos André por meio da realizagdo de
atividades que visam ao desenvolvimento de sua autonomia e sua
permanéncia na sala de aula. Também vem trabalhando com jogos e outros
recursos para ampliar aspectos referentes as Fungdes Executivas2.

Entre as/os professoras/es da sala de aula comum, o fato de Marcos André nao
possuir os conhecimentos considerados necessarios para cursar o Ensino
Médio tem gerado muita inquietacdo. As/os docentes alegam n&o saberem o
que fazer com o estudante em sala de aula porque “ele ndo da conta de fazer as
atividades propostas e atrapalha os demais alunos devido sua agitagao” (SIC) e
guestionam a professora do AEE sobre quais as melhores estratégias de ensino
e de avaliagcdo que podem desenvolver para atender as necessidades de Marcos
André e quais tarefas podem ser direcionadas ac estudante.

Durante os encontros pedagdgicos, realizados no inicio do ano letivo, a
professora do AEE sugeriu adaptagdes nas aplicacdes didaticas para auxiliar o
estudante nas aprendizagens e interagdes sociais. Essas orientagdes nao foram
suficientes, pois as/os docentes continuam alegando ndo saberem fazer essas
flexibilizacdes, devido ao distanciamento entre o nivel de aprendizagem do
aluno e o conteddo trabalhado em sala de aula. E, assim, continuam sem fazer
quaisquer adequacgdes nas atividades direcionadas ao estudante.

Em um episddio relatado por um dos professores, o aluno questionou se ele
nao teria uma tarefa mais facil para ele e diante da resposta negativa do
professor, saiu da sala correndo para procurar a profissional de apoio escolar e
pedir que fizesse uma “tarefa que soubesse fazer”.

2. Fungdes executivas constituem um conjunto de habilidades fundamentais para o
controle consciente e deliberado sobre agdes, pensamentos e emogdes que possibilitam ao
individuo tomar decisdes com independéncia e responsabilidade.



Diante dessa situagao, a profissional de apoio escolar que queria ajudar a
resolver o conflito do aluno ficou sem saber o que fazer, pois entendia que
elaborar atividades nao era sua funcao. Diante dessa situacao, resolveu procurar
a Professora do AEE, mas ela estava atendendo outro estudante da Educacao
Especial e tinha pedido para ndo ser interrompida. Frente a falta de solugao
para o problema, a profissional comecou a refletir: o que a escola poderia fazer
para nao excluir esse aluno do processo de ensino e aprendizagem,
assegurando-lhe o acesso a um ensino inclusivo e de qualidade? Seria o caso de
encaminha-lo para uma instituicao especializada no seu tipo de transtorno?

Na interagcdo com Marcos André, a profissional de apoio escolar identificou que
se interessava por musicas diversas e pelo futebol e sempre considerou que a
escola poderia explorar mais essas potencialidades do estudante, relacionando-
as com os conteudos curriculares. Dessa forma, o processo de escolarizagao de
Marcos André poderia alcangar o desenvolvimento de suas competéncias
leitoras.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

[ Questodes para a discussao do caso de ensino: ]

1. Qual sua opiniao sobre a inclusao desse aluno na
escola regular?

2. Na func¢do de profissional de apoio, vocé ja vivenciou
situagdes semelhantes?

3. Onde vocé buscou conhecimentos para enfrenta-las?

4. Que estratégias vocé poderia utilizar para ampliar o
processo inclusivo desse aluno?

5. Quem vocé considera que poderia estar a frente
desse processo?







03 DESAFIOS DA
EDUCACAO ESPECIAL
NO CONTEXTO ESCOLAR

Para garantir a materializacdo da educacdo na perspectiva inclusiva as/aos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacéo, assegurando-lhe acesso & formacao escolar com

qualidade, sao necessarios:

Figura 2: Recursos e servicos necessarios a inclusao
escolar de estudantes da Educacao Especial
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Os recursos e servicos expressos anteriormente estao estabelecidos na Politica
Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva (BRASIL,
2008), conforme os objetivos do documento:

« Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
orientando os sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino
regular, com participacao, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino;

» Transversalidade da modalidade de Educac¢ao Especial desde a
Educacao Infantil até a Educagao Superior;

« Oferta do atendimento educacional especializado;

» Formagao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagao para a inclusao;

» Participagao da familia e da comunidade;

« Acessibilidade arquiteténica, nos transportes, nos mobilidrios, nas
comunicagoes e informagao; e

« Articulacdo intersetorial na implementacao das politicas publicas.

Apesar do tempo decorrido desde a sua publicagdo em 2008, a proposta de um
sistema educacional inclusivo estabelecido no documento ainda produz
impasses no cotidiano escolar, que mesmo sendo favoravel e reconhecendo os
beneficios da educacao inclusiva, enfatiza as dificuldades enfrentadas no
atendimento as/aos estudantes da Educaco Especial e a auséncia de politicas
publicas que possam subsidiar praticas pedagdgicas que favorecam a
aprendizagem de todos/as.

Nesse sentido, torna-se relevante o pensamento de Mittler (2003, p. 16) quando
aponta que:

A inclusao nao diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de todas as
criangas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criangas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criangas que estdo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razao.



Diante dessa premissa, cabe destacar que cada estudante é Unica/o, com sua
experiéncia familiar e trajetéria de vida singular. Assim, a escola deve buscar
conhecimentos sobre as necessidades especificas de cada uma/um para prové
recursos e servicos de apoio que assegurem a participacdo de todos/as na
construgao do conhecimento, assegurando, nesse processo, a consolidagao de
um contexto educacional inclusivo, marcado pelo respeito as diferencas e a
diversidade de raca, género e orientagdes sexuais, classes sociais, capacidades
intelectuais, limitagdes fisicas, enfim, as mais distintas caracteristicas
individuais.

Nesse contexto, como chamar as pessoas

que tém deficiéncia?

Ndo sdo raras na literatura as produgdes que buscam conceituar o termo
deficiéncia, a exemplo da obra intitulada Inclusdo: Construindo uma
sociedade para todos, do autor Romeu Kazumi Sassaki, segundo o qual a
deficiéncia é “[..] qualquer restricao ou falta (resultante de um impedimento) da
habilidade para desempenhar uma atividade de uma maneira, ou com
variancia, considerada normal para um ser humano” (SASSAKI, 1997, p. 46).

Buscando amparo na legislagao, revelamos o art. 2° da Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que considera
a deficiéncia um “impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interagao com diversas barreiras pode ter
restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade.” Assim, a
pessoa com deficiéncia, em contato com as mais diversas barreiras causadas
pelo ambiente (fisico, econdmico ou social), tem limitagao ou incapacidade de
exercer atividades essenciais e de participar efetivamente na sociedade em
condi¢des de igualdade com as demais pessoas (BRASIL, 2015, n.p.).

As mudancas nessa terminologia sucedem as duas Grandes Guerras Mundiais
e foram influenciadas pela midia e pelas lutas continuas dessas pessoas, que
almejavam uma expressao menos excludente, na forma da sociedade nomea-
las. Ao longo do tempo, os termos utilizados para se referir as pessoas com



deficiéncia surgiram a partir dos diversos modelos de atendimento as suas
necessidades, utilizados pelas estruturas governamentais e sociais.

Mas o que fazer com o/a aluno/a? Como identificar suas
necessidades especificas? Como acomoda-la/o na sala de

aula e promover sua aprendizagem? E, principalmente,
como chama-la/o?

DEFICIENCIA INTELECTUAL:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) € um
transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico. Os trés critérios a seguir devem ser preenchidos:

A. Déficits em fungdes intelectuais como raciocinio, solugao de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliagao clinica
guanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

B. Déficits em fungdes adaptativas que resultam em fracasso para atingir
padrdes de desenvolvimento e socioculturais em relagao a independéncia
pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptacao limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diarias,
como comunicagao, participacao social e vida independente, e em
multiplos ambientes como em casa, na escola, no local de trabalho e na
comunidade.

C. Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento (DSM-5, 2014, p.).

3. AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-5 — Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.



CARACTERISTICAS

As caracteristicas essenciais da deficiéncia intelectual (transtorno do
desenvolvimento intelectual) incluem déficits em capacidades mentais
genéricas (Critério A) e prejuizo na funcao adaptativa didria na comparacao
com individuos pareados para idade, género e aspectos socioculturais (Critério
B). O inicio ocorre durante o periodo do desenvolvimento (Critério C). O
diagndstico de deficiéncia intelectual baseia-se tanto em avaliagao clinica
quanto em testes padronizados das funcdes adaptativa e intelectual (DSM-5,
2014, p.).

ALGUMAS MANIFESTAGCOES

« Atraso no desenvolvimento psicomotor e na linguagem;

» Dificuldade de recep¢ao, memorizagao e reacao aos estimulos visuais,
auditivos e tateis;

» Dificuldade paraintegrar-se ao meio;

» Necessidade de supervisao em atividades de autocuidado (controle de
esfincteres, higiene corporal);

»  Aprendizagem lenta, com atraso acentuado no rendimento escolar.

COMO INTERAGIR

«  Sernatural;

« Evitar superprotecao;

« N3o tratar como crian¢a, quando se tratar de uma/um adolescente ou
adulto, trata-la/o como tal;

. Deixar que a/o estudante vivencie suas experiéncias, mediando so
quando for necessario;

« Evitar comparacdo. O/a estudante s6 pode ser comparada/o por ela/e
mesma/o;

- Terfirmeza de atitudes, tratando-a/o igual 3s demais estudantes;

» Estabelecer limites de forma positiva;

« Facilitar ainteracao, estimulando-a a cooperar,;

« Estabelecer um ritmo adequado para sua aprendizagem, facilitando sua
acao, deixando que o estudante observe, experimente e tente;

« Enaltecer e nunca subestimar suas capacidades;

« Receber na classe commum e no atendimento educacional especializado
(sem profissional de apoio escolar).



TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA*

O transtorno do espectro autista caracteriza-se por déficits persistentes na
comunicagao social e na interagao social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos ndo verbais de
comunicacao usados para interagdo social e em habilidades para desenvolver,
manter e compreender relacionamentos. Além dos déficits na comunicagao
social, o diagndstico do transtorno do espectro autista requer a presenca de
padrdes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades.
Considerando que os sintomas mudam com o desenvolvimento, podendo ser
mascarados por mecanismos compensatorios, os critérios diagnosticos podem
ser preenchidos com base em informacdes retrospectivas, embora a
apresentagao atual deva causar prejuizo significativo (DSM-5, 2014, 97).

CARACTERISTICAS

As caracteristicas essenciais do transtorno do espectro autista sdao prejuizo
persistente na comunicagao social reciproca e na interagao social e padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades. Esses
sintomas estao presentes desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o
funcionamento diario. “[..] O transtorno do espectro autista engloba transtornos
antes chamados de autismo infantil precoce, autismo infantil, autismo de
Kanner, autismo de alto funcionamento, autismo atipico, transtorno global do
desenvolvimento sem outra especificacdo, transtorno desintegrativo da
infancia e transtorno de Asperger” (DSM- 5,2014, 97).

ALGUMAS MANIFESTAGOES

« Hipersensibilidade a sons;

« Sonoirregular e perturbado;

»  Na&oresponde a estimulos do ambiente;

- Eindiferente 3 suaimagem refletida no espelho;

. Comportamentos repetitivos/ irrita-se quando sai da rotina;

» Usoincorreto de pronomes pessoais (substituicao do “eu” por “vocé”);
« Dificuldade em organizacao pessoal e em tarefas didrias;

« Parece ndoouvir,em determinadas situagdes.

4. AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. DSM-5 — Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais. Porto Alegre: Artmed, 2014.



COMO INTERAGIR

« Manter-se calmo e sereno, controlando a ansiedade e o nervosismo;

« Ajude-a/oaintegrar-se ao grupo;

« Enalteca suas qualidades sem exigir-lhe em dar mais de si do que
conseguedar;

« Naose deixar levar pelas chantagens emocionais;

« Nao ceder aacessos de raiva;

« Quando apresentar “birra”, espere que este comportamento desapareca,
para depois iniciar um dialogo;

« Sejadireto e ndo critico com a/o estudante;

« Demonstre confianga e amizade;

« Ofereca opcdes para resolver o problema que se apresenta;

« Receber na classe comum (com profissional de apoio escolar, quando
necessario) e no atendimento educacional especializado.

DEFICIENCIA FiSICA

A deficiéncia fisica pode ser definida como qualquer alteragao, completa ou
parcial, de um ou mais segmentos do corpo humano, que acarrete uma
desvantagem® ou uma incapacidade® que limita ou impede o desempenho
motor de uma determinada pessoa, ocasionando alteracdes ortopédicas e/ou
neuroldgicas.

Plegia: paralisia completa;

PARESIA: paralisia incompleta.

CARACTERISTICAS

« Quadriplegia/Quadriparesia: Quatro membros afetados de forma
semelhante;

+  Monoplegia/Monoparesia: Acometimento das funcdes motoras de um
dnico membro;

5. INCAPACIDADE: Limitagao das atividades, restringindo a participagao nos diversos contextos sociais. (CIF).
6. DESVANTAGEM: Impedimento resultante de uma deficiéncia ou incapacidade que Ihe limita ou lhe
impede o desempenho de uma atividade considerada normal (CID10,1980).



« Hemiplegia/Hemiparesia: Acometimento de um hemicorpo (um lado do
corpo);

+ Paraplegia/Paraparesia: Acometimento das funcdes motoras do tronco e
memlbros inferiores— MMII;

+ Triplegia/Triparesia: perda das funcdes motoras em trés membros;

« Tetraplegia/Tetraparesia: perda total das fungcdes motoras dos membros
inferiores e superiores;

« Amputacao: perda total ou parcial de um determinado membro ou
segmento de membro;

« Nanismo: deficiéncia acentuada no crescimento;

« Ostomia: intervencao cirdrgica que cria um ostoma (abertura, ostio) na
parede abdominal para adaptacdo de bolsa de fezes e/ou urina; processo
cirdrgico que visa a constru¢cao de um caminho alternativo e novo na
eliminagao de fezes e urina para o exterior do corpo humano (colostomia:
ostoma intestinal; urostomia: desvio urinario);

« Paralisia Cerebral: lesdo de uma ou mais areas do sisterma nervoso central,
tendo como consequéncia alteragdes psicomotoras, podendo ou nao
causar deficiéncia mental.

COMO INTERAGIR

« Conscientizar as familias e comunidades sobre as necessidades
especificas da/o estudante para que ela/e seja bem aceita/o sem
discriminag¢do em seu meio social.

« Procurar esclarecer no meio escolar sobre a deficiéncia que ela/e
apresenta e o que cada uma/um pode fazer para garantir sua plena
participacao, permitindo sua participacao apesar das restrigoes fisicas.

+ Possibilitar a participacdo da/o estudante nas atividades comunitarias.
Informar sobre reunides, festas e atividades religiosas ou outras de sua
preferéncia.

« Lembrar que a/o estudante com deficiéncia fisica pode assumir funcio de
responsabilidade em todos os espacos da escola.

« Oferecer a crianga oportunidades de participar em excursdes, jogos,
teatro, musica e outras atividades da escola. Se ela ndo conseguir tomar
parte em brincadeiras muito movimentadas, a/o professora/r devera
providenciar outras atividades alternativas para garantir sua interagao.



« Demonstrar sua alegria, quando a/o estudante for bem-sucedida/o,
fazendo-a/o sentir-se capaz. Isso servird de incentivo para que ela/ele faca
cada vez melhor.

« Receber na classe comum (com profissional de apoio escolar, quando
necessario) e no atendimento educacional especializado.

« Ao falar com uma pessoa em cadeira de rodas, procure ficar de frente e no
mesmo nivel do seu olhar, sentando-se, por exemplo.

e Pergunte se quer alguma ajuda, dirigindo-se sempre a ele e nao ao
acompanhante, se for o caso.

« Procurar ndo agarrar ou apoiar-se na cadeira de rodas.

« Ao ajudar um usuario de cadeira de rodas a descer uma rampa ou um
meio--fio, é preferivel usar a marcha ré, para evitar que a pessoa se
desequilibre e possa cair para frente.

PROPOSTA DE ATIVIDADE

Vamos fazer uma reflexdo sobre o a educacdo inclusiva e sua
efetivagdo no contexto escolar! Para isso, vocé vai precisar:

1- Entrevistar pelo menos uma/um professora/r da sala de aula comum, com
a seguinte questdo: o que vocé faz para assegurar o acesso a aprendizagem
da/o estudante com deficiéncia?

2 - Elaborar um relatorio?, apresentando as atividades realizadas durante o
periodo de um més (a definir), seguindo o modelo no verso:

7. Texto claro, objetivo, coeso e coerente que reline informacdes de forma organizada e detalhada
sobre o desenvolvimento de um trabalho em um determinado periodo.



Modelo de Relatério

Escola:

Nome do(a) Profissional de Apoio:

Aluno(a):
Deficiéncia: Ano/Série:
Turno: Més:

Turma:

Data:

3. Observagodes sobre o Aluno:

4. Aspectos Positivos:

5. Dificuldades Encontradas:

6. Encaminhamentos:
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Posfacio

O livro Construindo conhecimentos para prdticas educacionais inclusivas —
orientagées ds/aos profissionais de apoio escolar, de Francisca Sueli Farias
Nunes, serve-nos como um guia orientador para o profissional de apoio escolar,
situando-o desde a legislacdo dos direitos da pessoa com deficiéncia até a
praticas de acompanhamento que contribuem para o acesso € a permanéncia,
a participagao e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, considerando o
importante papel fisico e social desse profissional na conducao de agdes diante
dos desafios enfrentados no ambiente educacional.

O presente livro convida os profissionais de apoio educacional a fortalecer a
construgcao de uma educagao inclusiva e humanizada, respeitando a
diversidade, em que a Educacao Especial deixa de ser um sistema paralelo e
passa a ser um sistema Unico para a escolarizacao dos sujeitos de forma integral
e universalizada.
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