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"Promover uma integracdo efetiva néo signifi
necessariamente abolir a Educacdo Especial, mas sil
incorpora-la & regular. Significa tornar a educacéo regu
em especial e vice-versa. Falar em integracéo implica
neste sentido, constituir, antes de mais nada, esforgos
recursos. Significaria intercambiar conhecimentos e transfe
servicos no sentido de preparar a escola bésica e univer:
para exercer aguilc que dela deve ser esperado: EDUCAC/

PARA TODGS."

Ménica Pereira dos Sani
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APRESENTACAO

Este documento foi previamente elaborado em 1897, por representantes da Secretal
da Educacio Basica {SEDUC), do Centro Regional de Desenvolvimento da Educacédo (CREI
21), da extinta Divisdo de Educagdo Especial (SEDUC), da Universidade Federal do Ces
{Ntcieo de Educacio Especial}, e do Ceonselho Estadual de Defesa dos Direitcs da Pess:
Portadora de Deficiéncia.

O Grupo de Trabalho, sob a coordenagéo da Secretaria da Educacdo Bésica (SEDU(
haseou-se nos resultados propostos na Politica Nacional de Educacéo Especial do Ministério |
Educacdo (MEC), na Constituicdo Federal de 1988, na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagc
Nacional, de 1898, nas experiéncias acumuladas nos altimos vinte anos na rede oficial |
ensino e de instituicdes ndo governamentais, no 1° Encontro de Educacédo Especial do Ministé:
da Educacdo, realizado em junho de 1997, em Fortaleza, e no Férum Estadual de Educag
Especial e a Nova LDB, em agosto de 1997.

Consolidado ao longo do corrente ano, o documento da Politica Estadual de Educac
Especial foi amplamente discutido e analisado, aindga, por representantes e técnicos da Secreta
do Trabalho e Acdo Social, da Secretaria da Cultura e Desporto, da Secretaria da Satde e
IPEC - Instituto de Previdéncia do Estado do Ceard, culminando no consenso sobre futur
rumos da Educac3do Especial, salvaguardados os principios basicos da Educacdo de qualida

nara todos, em busca da cidadania.

Nessa perspectiva, este trabalho se constitui um grande desafio para gue a pessoa cc
necessidades especiais seja considerada “a partir do que ela é capaz de vir a ser, de fazer,
enfrentar e de se assumir como pessoa” (Mantoan, 1889).

Anteror Manoel Naspelini

\ Secre:a'n%l Educacdo Bdsice,
{"“‘-. .
(i}kﬁ‘ C:S'a.:SL I A4 c/vz 2 /4@/@,6%,4 :
facio de Queirgz Souza José FosgAbreu Vale Nilton Melo Almeida
Secrerdrio da Sadde Secrezirio Ho Prebalho e Acdo Social, Secreidrio da Culture ¢ Desporio
m— T L

Edso alfra Jiglor
Presidente do IPEC




1 ~ INTRODUCAO

A universalizacdo do ensino é proposta pela Constituicdo do Brasil de 1988 edeve s
perseguida por todos. O acesso a escola de qualidade € prioridade e n&o poderia ser negac
a uma parcela da populacdo gue apresenta limitacdes intelectuais, fisicas, sensorials, afetive
altas habilidades e condutas tipicas. O atendimento especial deve ser oferecido a partir ¢
nascimento, com estimulacdo essencial, como responsabilidade do poder publico.

A integracao das pessoas com necessidades educativas especiais deve ser pensada con
processec gue permita a inclusdo com responsabilidade. Para tanto, se faz necessario conscientiz
toda a comunidade escolar: direcdo, corpo docente e discente, técnicos, funcionarios e pai

A escola inclusiva deve propiciar um atendimento especializado que permita ao alun
mesmo inserido no ensino regular, receber apoio pedagdgico e instrucional, segundo
suas potenciaiidades e necessidades. Quando o aluno n3o tiver condicdes de ser incluic
no ensino regular, deve ser assegurado o atendimento especializado de forma especiiica 1
rede estadual e conveniada, complementado pelo acompanhamento interdisciplinar. Dever:
ser garantidas, ainda, salas de apoio pedagdgico que possibilitardao o atendimento at
alunos gue apresentem dificuldades de aprendizagem temporéria ou permanente, surgidi
no ambito do ensino regular e/ou da Educacéo Especial.

A Secretaria da Educacdo Bésica implantou a partir de 1998, o sistema de educaci
em ciclos (distribuicdo por idade), que deveré considerar também as diferencas individue
dos alunos que apresentem necessidades educativas especiais — potencialidades e dificuldad
' de modo a permitir sua inclusdo no ensino regular.

A concepcio configura-se “no direito de ser diferente” & nos pressuposios da atual l
de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona!, permitindo flexibilidade em busca de novi
rumos para & Educacédo Especial.

Até 1987, a Educacac Especial vinha sendc desenvolvida no ambito das escoli
regulares e especiais, nas instituicoes conveniadas e no Ceniro de Educacéo Especial.

Com =z descentralizac&o, a Secretaria da Educacdo Bésica manteve junio & Coordenado!
de Dasanvolvimento Técnico-Pedagdgico, uma célula de Educacdo Especial, com a funci



2 ~ Principios NORTEADORES

A Educacio Especial deve garantir o acesso, permanéncia com Sucesso & terminealida
educacional da pessoa com necessidades educativas especiais. Do ponto de vista filosofic
sundamenta-se em valores éticos e sociais que defendem o principio doutrindrio de que
“funcdo da Educac&o é valorizar cada novo homem, como individuc e como ser social” {ME(

Obedece aos mesmos fundamentios da educacdo geral, além de respeitar
valores democraticos da iguaidade, liberdade e respeito 3 dignidade humana. Norte
sua acdo pedagdgica por principics especificos, entre 0s quais normalizacéo, integrac
e individualizacao.

A idéia de normalizacdo significa oferecer aos portadores de necessidades educativ
especiais as mesmas condicoes € oporiunidades sociais, educacionais e profissionais a g
outras pessoas tém acesso, respeitando as caracteristicas individuais e aceitando a s
maneira de viver, com direitos e deveres. A integracéo refere-se aos vaiores democratic
da igualdade, participagéo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente estabelecidos.
individualizacdo pressupde a adeguacgéo do atendimento educacional a pessoa C(C
necessidades educativas especiais, respeitando seu ritmo e caracteristicas pessoais.

, Tais principios enconiram amparo filoséfico, legal e poiftico-educacional n

seguinies documentios:

e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1843)

e Constituicdo da Republica Federativa do Brasil {(1988), que garante em seu arti
208, inciso lll, “o atendimento educacional especializado zos portadores
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

e Convencic sobre o Direito da Crianca {1988)

e Declarac3c de Salamanca {1884)

e T P O o e s, A, N ol = = ek (R
& Poiftice Nacional de Educac8o Especial {1884

| ) al o Ae B = g Tl ‘EReleV,
e Planc Decenal de Educacgdo para Todes (1894)



_ Epucagho EspeciaL —
~ Mancas b um CAMINHO
No Brasil, o atendimento dispensado as pessoas com necessidades educativas especia

ocorreu somente no final do século passado, com a criag@o do Instituto Benjamin Constatr
e Instituto Nacional de Fducacdo de Surdos, no Ric de Janeiro.

Duranie décadas, os deficientes foram considerados seres distintos e & margem dc
grupos sociais. A medida que 0 direito do homem 3 iguaidade e a cidadania tomaral
impulso, os grupos sociais sentiram-se motivados e a histéria da Educacéo Especial comecc
a mudar.

Nos Gltimos anos, registraram-se consideraveis avancos na conquista da igualdade
do exercicio de direitos das pessoas com necessidades educativas especiais.

Atualments, a luta pela integraca@o dessas pessoas na escola e no mercado de trabalf
tem ocupado importante espago nos eventos que sé realizam em todo o pais.

No Ceara, a EducacZo Especial teve seu inicio com a fundacéo da Sociedade de Assisténc
aos Cegos, em 1942, seguido pela Sociedade Pestalozzi do Ceara, em 1956. Foram iniciative
pioneiras voltadas para © assistencialismo e filantropia, uma prética das organizacdes né
governamentais da época, para suprir o descaso dos 6rgéos publicos em todo o Brasil com
. Educacéo Especial.

A primeira iniciativa governamental se deu a partir da criagéo do Instituto Cearense ¢
Educacdo de Surdos, em 1961, e no apoio 3 Sociedade de Assisténcia aos Cegos, dispont
o Instituto de Cegos Dr. Hélio Gées Ferreira de recursos humanos e materiais, necessaric
ao desenvolvimento da Educacéo Especial.

Em 1972, com a criacdo do Servico de Educagao Especial, na Secretaria da Educaca
iniciou-se 2 implantac@o de classes especiais nas escolas publicas, constituindo-se T
primeira manifestacédoc de gerenciar agoes para o atendimento aos alunos com necessidad
educativas especiais na rede estadual de ensino.



estadual e municipal, associacbes de e para deficientes, escolas e entidades de pais
educadores, e realizou o Férum Estadual de Educacdo Especial e a Nova LDE, em agos
de 18997, com a finalidade de contribuir para a formulacdo de politicas publicas pars
Educacéo Especial do Ceara.

S3o recomendacdeas do férum: a inclusdo das pessoas com necessidades educativ
especiais no ensino regular, de forma gradativa, responsével e bem orientada; a garantia
servicos educacionais de qualidade; a formacao valorizacdo do magistério especializac
o redimensionamento da educaco para o trabalho e o apoio &s iniciativas das organizacd
ndc governamentais e parcerias com érgdos e instituigoes.

No momento, atendendo aos pressupostos da nova LDB e das mudancas que
impdem para a descentralizacdo de acoes € autonomia da escola como ponto de parti
para uma educacéo de qualidade, a Educacao Especial atinge novos rumos ao propor pz
os préximos anos, uma politica educacional voltada para o acesso igualitério & esco
integracdo com equiparagdo de oportunidades educacionais e acbes permanentes
desenvolvimento das potencialidades das pessoas com necessidades educativas especi
na busca de sua cidadania.

4 ReDIMENSIONAMENTO DA EDUCACAO ESPECIA
‘NO CeARA — ImpLANTACAO DE NlUCLEOS

A politica educacional no Cearé propoe o redimensionamento da Educacéo Especi
com prioridade para a inclusgo e integragac do aluno com necessidades educativas especi
no sistema regular de ensino.

S

Baseado na proposta de expansdo, interiorizacao e inclusdo da oferta de Educag
cial para cs alunos com necessidades educativas especiais no ensino regular, est



Sua funcao seré diagnosticar o aluno, para encaminhé-lo ao ensino regular ou
modalidade de Educac&o Especial, segundo as necessidades educacionais, além de proced
acompanhamento, ao longo da sua permanéncia na escola, e atendimento interdisciplin
necessario. A equipe desenvolverd também apoio aos professores e & familia desses, inclusiy

com atendimento domiciliar, se necessario.

Caber4 ao Service Social articular a escola com a familia, o nlicieo e instituicoes que sé
parceiras no atendimento ao aluno, aiém de apoiar os alunos incluidos no ensino reguiar.

4.2 Servicos de itinerancia e Salas de Recursos para Aluncs com Deficiéncia Visual

e Auditiva

Constituidos de professores especializados na érea de deficiéncia visual e auditiva,
fim de atender 3s necassidades educativas especiais do aluno de forma individual ¢
coletiva, proporcionando-lhe orientacé@o, ensinamentos € supervisdo adequados e apoiant
o professor de classe regular, assegurando assim atendimento ao aluno com deficiéncii
visuais ou auditivas gue necessitam de recursos ou metodologias especificas.

O professor itinerante atuara como elemento de ligacdo entre a classe comum € a sz
de recurso, observando-se que na érea de deficiéncia visual deveré ter o dominio do Brai
e na area de deficiéncia auditiva o dominio da lingua brasileira de sinais - LIBRAS - além di
metodologias especificas que cada caso requer.

Esses professores deverao tambeém atuar nas Salas de Recursos e contar co
equipamentos para o desempenho das atividades pedagdgicas, segundo as necessidad
educativas especiais.

4.3 Laboratdric de informética

Constituido por professores especializados nas diversas areas de deficiéncia, cc
dominio em informatica educativa, a fim de estimular o desenvolvimento psicomotor e
atividades de atencdo, pensamento Iégico, percepcéo, independéncia, autodominio, iniciag



5

5.1 A Educacdoc Especial é Destinada aos Educandos com:

e deficiéncia mental;
e deficiéncia visual;

e deficiéncia auditiva;
@ deficiéncia fisica;

e deficiéncia multipla;
e altas habilidades;

® condutas tipicas.
5.2 Deficiéncia Miental

Esse tipo de deficiéncia caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectu
geral significamente abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolviment
concomitante com limitacdes associadas a duas ou mais areas da conduta adaptati
ou da capacidade do individuo em responder adequadamente as demandas da sociedad

nos seguintes aspectos:

@ comunicacao
e cuidados pessoais

@ habilidades sociais



5.4 Deficiéncia Auditiva

£ a perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de
compreender a fala através do ouvido.

Manifesta-se como:

@ Surdez leve / moderada: perda auditiva até 70 decibéis que dificulta,
mas n&oc impede o individuo de se expressar oraimente, bem como
de perceber a voz humana com ou sem a utilizacdo de um aparelho

auditivo.
® Surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70 decibéis que

impede o individuo de entender, com ou sem a utilizacdo do aparelho
auditivo, a voz humana, bem como de adquirir, naturalmente, o

codigo da lingua oral.

Os alunos portadores de deficiéncia auditiva necessitam de métodos,
recursos didéticos e equipamentos especiais para correcao e desenvolvimento
da fala e da linguagem.?

5.5 Deficiéncia Fisica

E uma variedade de condicdes ndo sensoriais que afetam o individuo em
termos de mobilidade, coordenacao motora geral ou de fala, como decorréncia
de lesdes neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou ainda de més-
formacoOes congénitas ou adquiridas.

® Bureau Internationai ¢ Audiophonologie/ BIAP

%]



6 O Proressor pa EpucacAo Especiat

6.1 Professor—Educador
Segundo o artigo 226, da Constituicdo Estadual de 1988:

“§2° _ Professor é todo profissional com a devida titulagdo que exerca atividade d
magistério, incluindo-se nesta, além da docéncia, as decorrentes das fungoes de direcac
pianejamento, supervisdo, controle, avaliacéo, orientagcao e pesquisa.”

6.2 Professor de Educacédo Especial

“Art. 59 — Os sistemas de ensino assegurardo acs educandos com necessidades especiais

lll — Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, par
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados par
integracdo desses educandos nas classes comuns;” (Lei n°® 9.394 de 20/12/1986, Ar
59, Capitulo V da Lei de Diretrizes e Bases da Educaco Nacional). :

6.3 Direitos do Professor da Educacéo Especial

retificacdc Especial de 30% {trinta por cento) ac professor que minisire auias par
excepcionais” (Art. 84, inciso [V e Art. €6. da Lei .10.374, de 20/12/78, di
statuto do Magistério Oficial do Estado).



@ Ser claro nos objetivos que pretende atingir, identificando o essencial, o fundamenta
e o complementar.

® Dominar as diversas filosofias no campo da Educac&o Especial e adotal
metodologias diversificadas de modo a garantir o aprendizado dos mais variados
tipos de alunos com necessidades educativas especiais.

e Ter uma visdo do curriculo basico adotado pelo sistema educacional brasileiro €
adapté-lo devidamente, visando & integracéo instrucional e social do aluno corr
necessidades educativas especiais no ensino regular.

e Trabalhar junto aos demais servidores da escola, de forma integrada, a fim de
levar esses profissionais a uma refiexdo constante sobre a pratica escolar
questionando-a de modo que possam criar um ambiente adequado para ¢
‘surgimento de uma nova mentalidade, em que ensino especial e regular anderr

juntos.
6.6 Relacdo Professor-Alunc

O aluno com necessidades educativas especiais, na nova visdo pedagégica, “é vistc
como ser ativo, consirutor de seu préprio conhecimento, com direitc & Educagdo comc

qualquer crianca” (Ferreira, Izabel da Costa).

Nessa nova concepcdo, o ato educativo do professor especializado se baseara n:
prépria realidade do aluno, nas suas necessidades, nos seus problemas, nos seus interesses
nas suas limitacdes e possibilidades, no vinculo afetivo entre ambos, para que se processe
a aprendizagem com confianca, liberdade, prazere criatividade.

A partir desse momento, o aluno com necessidades educativas especiais ter
possibilidade de construir sua auto-imagem de forma eficaz para ser integrado com sucessc
nc ensino regular.



7.2 Criacdo e Implementacéo de Servigos de Triagem, Diagndstico e Acompanhamen
de Apoio Psicopedagégico, Orientacéo Familiar para o Trabalho e Estimulacéo Essenc
que Assegure o Acesso e a Permanéncia do Aluno com Necessidades Educativas
Especiais no Sistema Regular de Ensinc.

e Criar inicialmente 8 (oito) nicleos de triagem, diagndstico e acompanhament

gue contenham uma equipe interdisciplinar (assistente social, psicdlog
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional), a partir de acao interinstitucional, alé
de pedagogo e professores especializados para prestar atendimento aos alun

com necessidades educativas especiais.

e Ampliar o acompanhamento do ensino itinerante na area de deficiéncia visu
criando a modalidade de ensino itinerante na area de deficiéncia auditiva.

e Criar, nos ntcleos a serem implantados, e revitalizar, nos municipios, as Salas
Apoio Pedagdgico e Salas de Recursos, destinando recursos financeiros pe
aquisicdo de equipamentos, material de consumo e permanente.

e Realizar levantamento de dados referente @ demanda de aluncs com necessidad
educativas especiais na abrangéncia de cada nicleo e municipios, para atendimer
educacional especializado no ensino regular, em parcerias com as Secretarias
Satide e Trabalho e Acdo Social.

e Manter temporariamente as classes especiais para os alunos com necessidad
educativas especiais que apresentem maiores comprometimentos.

e Implantar a aplicacdo de testes de acuidade visual e auditivaem todas as instituicé
de educacdo infantil e do ensino fundamental como forma de prevencao
detectacdo de deficiéncias.

e Assegurar aos alunos com deficiéncia visual materiais especificos, como livr
didaticos falados {gravados em fitas cassete) ou em Braille, reglete, puncé
sorobé e bengala.

e Equipar as Salas de Recursos, nas zonas urbanas, para alunos deficientes visu:

com maéquinas de datilografia Braille, impressora computadorizada (em cidad
mais populosas), termoform e computadores com Sistema DosvoxX.



7.2.1

e Incluir até 2(dois) alunos com a mesma deficiéncia em salas de ensino regulz
onde os professores estejam sensibilizados e habilitados a prestar um atendimen
condizente com as necessidades dos alunos.

e Assegurar, nas escolas do ensino regular, onde hé alunos deficientes auditiw
integrados, uma Sala de Recursos que desenvolva oficina de Portugués, on¢
serdo explorados a estruturacdo da linguagem escrita, compreensao e produci
de textos, com utilizacdo da rede telemética, para o desenvolvimento da linguager

e Assegurar o atendimento ao aluno com altas habilidades, respeitando a aceleragi
e antecipacao de estudos, segundo as suas potencialidades.

e Possibilitar a utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos, metodologias avancadas
técnicas especificas para o atendimento ao desenvolvimento de servigos de apc

ao aluno com altas habilidades.

Adocédo do regime de colaboracdo Estado/Municipio, no desenvolvimento ¢
Educacédo Especial.

e Criar equipes, nos Centros Regionais de Desenvolvimento da Educacédo (CREDE
bem como nucleos de atendimento vinculados a Educacéao Especial, em parcet
com as Secretarias Municipais da Educacéo, Satude e Acdo Social.

e Realizar levantamento de dados sobre a demanda de alunos com necessidad
educativas especiais, através dos agentes de salide, comunidade escolar e agent
comunitérios;

e Utilizar o mapeamento da rede fisica, existente nos CREDE, para definir
implementacéo dos servicos essenciais ao atendimento educacional dos alun
com necessidades educativas especiais;

@ Prover as escolas publicas de condicdes fisicas, adaptagoes arquitetdnicas, mobilia
e equipamenios necessarios ao atendimento aos alunos com necessidad

educativas especiais;



e Incentivar a participacdo das pessoas com necessidades educativas especia
comec docentes, em treinamentos e evenios de formacdoc de professore
garantindo-lhes remunerac&o de servicos que € de direito.

e Oferecer cursos de aperfeicoamento em Informética Educativa para os professor
que atuam nos Laboratérios de Informética de Educagéo Especial.

e Oferecer cursos a professores sobre locomocéo e mobilidade, para revitalizar
oferta desse suporte imprescindivel na educacédo de alunos com deficiéncia visui
garantindo-lhes o direito de ir e vir.

e implantar oficinas de preparacdo para desenvolver, junto aos alunos da Educagi
Especial, atividades de danca, artes cénicas, artes plasticas, musicalizacéo
demais manifestacdes artistico-culturais, destinadas ao seu desenvolvimento psic
motor-social.

e Oferecer capacitacio a professores de Educacdo Fisica, para adaptacao de atividad
desportivas e psicomotoras para alunos com necessidades educativas especiais

e Capacitar professores e técnicos para o atendimento ao aluno com altas habilidade

7.4 Implementac&o de Parcerias com outros Orgsos e Instituicdes, no Sentido de Ut
Esforcos para uma Acdo Multidisciplinar de Atendimento ao Aluno com Necessidad

Educativas Especiais.

e Estabelecer intercambio de servicos com érgéos e instituicdes publicas e privad;
para desenvolver acdes no que se refere & Educacéo Especial.

e Criar e implernentar parcerias, através de convénios, com as organizacoes ni
governamentais para atendimento aos alunos com graves comprometimentt
mentais ou deficiéncias mitiplas e outros tipos de deficiéncias, que a rede estadt
nao tenha condicdes de absorver.

e Assegqrar parcerias de cooperacao com drgdos de satde, previdéncia e assisténc

cial, para 2 doacdo e manutengéo de drieses e proteses para oS educands

com necessidades educativas especiais, a fim de facilitar a integragé@o, acessc
permanéncia na escola.



e Capacitar educadores de creches de instituicdes especializadas, clinicas € postos
de satide, bem como agentes de salids, através de semindrios, cursos e treinamentos
em servico, sobre estimulagéo essencial, prevencao e detectacdo de deficiéncias.

e Mobilizar os érgdcs ptiblicos (Secretarias da Satide, da Educacdo e da Agac
Social), para realizarem, conjuntamente, campanhas de prevencéo as deficiéncias,
através dos meios de comunicacdo, da insercéo de informacdes nos eventos de
cada area, da orientacdo a gesiantes e outros grupos relacionados ac

desenvolvimento infantil.
7.6 Revitalizacdo das Oficinas Pedagodgicas Preparandoc o Aprendiz para o Mercade de Trabalho

e Implantar, no ambito das oficinas pedagdgicas, a capacitacdo do educando coIr
necessidades educativas especiais, na area de informética, como pré-requisiic
primordial na preparacao para sua insercdo no mercado de trabalho.

e Redimensionar o curriculo das oficinas pedagégicas e seu papel, para adequa-las
3 oferta da educacdo para o trabalho, bem como desenvolver parcerias
interinstitucionais para viabilizar atividades através de trocas de experiéncias.

e Prover as oficinas pedagdgicas com equipamentos € materiais de consumo
essenciais para o desenvolvimento das atividades, inclusive manutencéo, reparos
e conservacdo de maquinas e equipamentos. _

e Investir na capacitagdo dos professores das oficinas pedagdgicas, para atualizacac
sobre educacdo para o trabalho, adequando-a aos principios do progresso industrial
comercial e conhecimento do mercado de trabalho, segundo os critérios de globalizacac
e terceirizacdo, para o redimensionamento da sua pratica junto & preparac@o dos
alunos com necassidades educativas especiais para 0 emprego produtivo.

e Buscar parcerias com o SINE, SENAl e SENAC para a capacitacdo de docentes ¢
aprendizes das oficinas pedagdgicas.

® Buscar parcerias com o SEBRAE, para viabilizar capacitacdo na érea de turism
e artesanato, como alternativa de adequar a preparacdo dos alunos segundo i

oferta do mercado local.
3!



Nesse sentido, o grande avanco da nova LDB coloca claramente a insercao do alur
com necessidades educativas especiais no ensino regular — uma proposia adeguadea
implantacdo gradativa e criteriosa, gue possibilite a integracdo com o ensino de qualidad

Para que o processo de integracdo seja bem sucedido, & preciso ndo sé reformular
ducacdc especial, mas pensar numa reforma mais ampla de todo o sistema educacionz
sabelecendo a politica da Educacdo Especial, integrante em todas as modalidades ¢

-

4}
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ensinc, permeando-as em todos os graus, sem guaiquer forma de excluséo.

Desse modo, em consonéncia com o moderno principio de descentralizacéo politict
sdminisirativa, o Estado e os municipios exercem papel de fundamental imporiéncia r
implementac&o da Educacéo Especial.
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UUMA FORMA DE( EG&NEZAR OS
'CONHECIMENTOS ESCOLARES

A proposta que inspira os Projeios de trabalhe esid vinculada & pers-
pectiva do conhecimenio globaliza do e relacional ac gqual dedicamos
o capitulo anterior. Essa modalidade de ariculacdo dos conhecimen-
tos escolares é uma forma de organizar « atividade de ensino e gpren-
dizagem, que implica considerar gue ais conhecimenios nGo se Ofde-«
nam para suc compreensdo de uma forma rigida, nem em fungdo @
c: lgumas referéncias disciplinares preesicbelecidas ou de uma
Oﬁoge::e.zucczo dos cluncs. A funcdoe do projeto é favorecer a cziagdo
de estratégias de organizag@o dos conhecimenios escolares em relo-
cdo a: I} o atamento da informagdo, € 2} a relacéo entre os diferentes
contetidos em torno de problemas ou hipdteses que facilitem gos alu-
nos a consiruc&o de seus conhecimentos, a fransiormag&o da informa-
c&o procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimenio

. —ﬂ."\
p&uy.’.-

Comeo indicamos, um projeio pode organizar-se seguin do um de-
terminado eixe: a definic&c de um conceiic, um pro roblema geral ou par-

ficular, um '"ﬁv*;‘-m*ﬂ de pergunics inter-relacionaads, uma temGiicaqgue
valha o pena sert ctada por si mesma... Normalimenie, superam-se o5

limiies de uma I‘.‘”’_{f.'.’: . Para agborgar esse eixe em saia de aula, se

r
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2.  Assume como principio bdasico para sua articulacge, ¢ af-
tude fovordvel para o conhecimeniopor parie dos estudan-
tes, sernpre e quando o professorade sejc capaz, de coneciar
com seus interesses e de favorecer a aprendizagem.

3. Configura-se a pariir da previsdo, por parie dos docentes,
de uma estrutura légica e segliencial dos contetidos, numa
ordem que facilite sua compreens&o. Mas sempre levando
em conia que essa previsdo consiitui um ponio de partidg,
n&o uma finalidade, j& que pode ficar modificada na
inferagdo da classe.

< Recliza-se com um evidenie sentido de funcionalidade do

gue se deve aprender. Para isso, iorna-se fundamenial a

relagc&o com os procedimenios, com as diferentes gliernaii-

vas organizaiivas aos problemas abordados.

Valoriza-se @ memorizacgo compreensfm de aspectos da

informacgo, com a perspectiva de que esses aspecios cons-

tituem uma base para esiabelecer novas agprendizagens e

'C)l

relacdes.

g. Por tliimo, o avaliacéo raia, scbretude, de analisar © pro-

cesso seguide ao longo de toda a seqiiéncia e das infer-
relacdes cricdas na aprendizagem. Parie de siiuagdes nas
guais é necessdric antecipar decisées, estabelecer relagdes
ou inferir novos problemas.

p S

Os Projetos de trabalho sGo uma resposia - nem perieiia, nem
definitiva, nem Gnica - para a evolugdo que ¢ professorado do ceniro

P

acompanhou e gue lhe permite refletir sobre sua propria prética e.

melhoré-la. .

Definitivamente, a ocrganizacge dos Projetes de trabalho se ba-
seic fundamentalmente numa concepcdo da globalizagde entendida
como um processc muite mais internc do que externc, no gual as reic-
cdes enire contetidos e &reas de conhecimenio tém hugar em funggo
das necessidades que traz consigo o fato de resolver uma série de pro-

1.3 Y= 1= 7 P -~ I X A ro. 3 i
blemas gue suljCzZemn DN GPIenalzag em. Esic seriq ¢ icel munaamen

iql dos Projetos. A aprendizagem, nios Projetos de rabalho, se baseia

em sua significatividade, & diferenca dos Ceniros de interesse, que,

e A -

segundc uma professora da escola, © bdseiam-se nas descoberias es-

Al il -

Ha ) 1 1AL e
pDonidnedas Cos diunes .

i

icis aspecios essen-

clizacdo e signilcqiviaaae sdc, DoLs; a
1 Trmiat = s 3 S OOy = 0 | 3 s
e plasmam nos Projeios. E necessdric desiacdr c i ae dque
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ELEMENTOS CENTRCS DE PROJETCS
INTERESSE
Modele de Por descoberia Significativa
aprendizagem
Temas trabalhados As Ciéncias Ncoiurcis e Qualquer tema
Scociais

Decis&o sobre que temas | Por votacdo majoritéria Por argumentacdo
Func&e do professorade | Especialisia __.s'-.;ccr.n:e, intérprete
Seniide da gicbalizacdo | Somaidrio de maiérias Relacional
Modele curricular Disciplinas Temas
Papel dos clunocs Executor Co-participe
Traiamento cx Apresentada pelo Busca-se com ©
informac&o proiessorado professorado
Técnicas de trabaiho Resumc, desiaque, ques- Indice, sintese,

i Hondrios, conferdncias conferdncics
Procedimentos Recompilagde ce fonies Relac&o entire ionies

diverscs
Avaliacéo Cenirada nos conietidos Cenirada nasrelacdes e
nos procedimenics

Algumas diferencas entre os Projetos de trabalho e os Centros Jde interesse

Nos Centros de interesse, se cbordam, scbretudoe, temas das &re-
as c‘ias Ciéncias Naturais e Sociais; as propostas concreias sGo apre-
sentadas pe Tos ci:::o; e « decis&o sobre o que se val estudar & tomada

cula. Nessa votagdo, o papel do professorado é
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fundament cl pois costuma procurar gue ¢ tema escolhido faca part

ac programacdo, tenhco um reilexc nos Iivros-texios e n&e sgic da Pau-
= P & e

que esicbelece que, em cada nivel da escolaridade, devam ser estu-

dados determinados temas. No fundo, n&e hé& lugar para o nove: ¢ pro-

fessor ou ¢ professora ensinam aguiloc gue sabem e que ¢ clunc deva

Fa

T o = I oy e I et y - .- ..
naer. Lenirc ae iniergsse deve IIgUICI nIC DIogramd Qe Cuisc cu
s COE"LE;\.VS sGo IIansIoImados para s ”QZOK;;.‘Z"_-CZIEI_“‘_ dele. Uma vez
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ar o desenvolvimento do Projeto de irabalho. Os aspecios mais rel
vanies dessa organizaggo serdo apreseniados a seguir.

A escolbe do teme

a escolha do tema. Em cada nivel e eiapa da escolaridade, essa esco-
Iha adeta caracteristicas diferentes. Os alunos pariem de suas experi-
éncias anteriores, da informagdo que iém sobre os Projeios j& realiza-
dos ou em processo de elaboracdo por outras classes. Essa informa-
cGo se iorna publica num painel situado na enirada da escola {com
isso, as iamilias também esido cienies). Dessa forma, o tema pode per-
tencer ao curriculo cficial, proceder de uma experiéncia comum {como
os acampamentos), originar-se de um faio da ciuclidade, surgir um
problema proposto pela professora cu emergir de uma quesiGo que
ficou pendenie em ouiro Projeto. '

O professorado e os alunos devem perguntar-se sobre ¢ necessi-
dade, relevéncia, interesse ou oporiunidade de trabalhar um ou outro
determinado tema. Todos eles analisam, de diferentes perspeciivas, ©
processo de aprendizagem que serd necessdrio levar adianie para
consiruir conjuniamente o Projeto. Comoe explicava uma professora de
5%e 6% séries do Ensino Fundamenial: “E ¢ turma em seu conjunto guem
define o Projeio; ndio sé escolhe um tema, mas também o escolhe em
func&ce dos cuiros Projetos que j& foram rabalhados, em funcdo de
uma série de conceiios que temos claro que serd& trabalhade nesse
periodo, em funcdo da histdria do grupo, e, além disso, o tema ndo se -
define por si mesmo, e sim segundo um roteiro de trabalho”.

Em quaiguer caso, trata-se de defini-lo em relagdo as demandas
gue os alunos prepdem. Nesse sentidoe, leva-se em conta uma organi-
zacdo curricular baseada nos interesses dos estudanies (Hemdndez e
Sanche, 1888). Com essa opcdo curricular, a diferenca apdia-se ne iaio
de que o educador sabe que os glunocs, sobreiudo os dos primeiros

O pento de partida para a definicdo de um Projeio de trabalho é

nivels educativos, véc querer estudar aguilc gue j& sabem cu pariirde
esquemas que j& conhegam e dominem. Por isso, o docenie propde
que as proposias sobre possiveis iemas sejam argumeniaddas pela pro-
= ;"":-‘;'\"Ti

Tria crianga, com critérios de relevéncia e com as coniribuicdes que

Al o

]

ulgue necessérias: convidar um conferencisia, preparar um video, re-
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gumcs fonies de iniormacdoe que perm yitam iniciar e desen-
volver o Projeic. NGo obstianie, a pergunia que o docenie
tentc responder é: o que pretendo que os diferenies COmpo-
nentes do grupe aprendam com o Projeio.
3. Estundare aiudlizer as informacdes em forno do iema ou pro-
blema do gqual se ocupa o Projeic, com o critéric de gue
aquelas gpreseniem novidades, proponham pergunias, su-
giram paradoxos, de forma que permiia ao aluno ir criando
novos conhecimentos. Esta selecdo de informagdo deve ser
contrasiada com ouiras fontes que os estudantes j& possu-
am ou possam apresentar, e também com as conexdes que
possam surgir de outras situagbes e espagos educativos, os
quais tenham lugar deniro do horczno e do planejamenic
da escola. Em nosso caso, os “Cantos”, as oficinas interclas-
ses o trabalho individual.
Har um clima de envolvimento e de inferesse no grupo, €
em cada pessoq, sobre o que se esta trabalhando na scla
de aula. Ou seja, reforcar a consciéncia de gprender do

grupo.
5. Fazer uma previsGo dos recursos que permiiem ransm
ao grupo « atualidade e funcionclidade do Projeio.
8. Plansjar o desenvolvimento do Projeto scbrea base de uma
segiéncia de avaliaggo:
o) Inicial: o que os alunos sabem sobre © temda, quais
s&o suas hipbteses e referéncias de aprendizagem.
bJ Formaiiva: o que esido aprendendo, COmO eside
companhando o sentido do Projeto.

1

mifir

o

o 4

~J

1. Especificar o fio condutor Relacionado com o PCC (Par&metres Curricu-
§ iazes)
. Buscar maiericis Especificaco primeira de ob;envos e contett-
“% dos {o que se pode gprender no Projeto?)
tudor e preparar ¢ iema Selecionc ¢ informag&o com critérics de novi-
—"% dcdeede mc:‘ae]c“'z nio de problemas

Envolver componenies do grupo Reforga « consciénda de aprender

—sla ¥

Dasicccr o sentido funcioncldo :"o;e.o__:@ Desicea ¢ chuaiidade do tema para © grupo
oque Lo focy

1

Menter umc citude de avaiicgé&o O que sabem, gue davidas surge=,

“’% dita que os clunos cprenderam
Ordenc-se em forma de programagdo, p&rc

__.___._,% conirasié-lo e planejar nOVasS proposias
educcivas.

. Recapitilar o processo seguido

Z gividede do docenis duranie o desenvolvimenio do Frojeto
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thes ensinou « frabalhar por si mesmos e lhes permitiu adap-
tar-se melhor &s exigéncias do Ensinc Médic.

A dificuldade que implica refletir criticamente sobre os fun-
damentos da prépria prética quando se esid satisieiio com
o modo de como se estd realizando.

Essas posicdes encontradas ngo devem ser coniempladas de
maneira radical, e sim s&o crientativas das diferentes posiuras exis-

ientes; irgia-se simplesmente de reconhecer gue uma determinada con-
cepcéo do ensinc implica um tipo de atitude profissiondl, aiitude que o

paralelismo a seguir pede ajudar g esclarecer.

i

Ty

B

- O docenie pede cos aiunos que expressem

critérios e informagdes que tenham recolhico

sobre a base do temq, j& que isso enriquece

os Projeios comuns.

- O docente é padienie no momenio de aporicr

seus conhecimenios e scbe espercr que os

cluncs encontrem as solugdes logicas.

- Conecic o= conietidos que vao sendo raba-

lhados com aspecios de curas &reas, com si-

tuagdes da vida recl.

- O docenie insisie, principalmente, em

reesiruturar, resiabelecer ou modificar esque-

mas, indices, siluagdes.

- Os clunos aporiam episédios de sua vida
cotidianc ou de suas familias durante a colo-

cag@o em comum de informagdes recolhidas

para o Projeto.

- O professorado faz referéncic o momenio

do Projeio em que se enconiram.

- Procura-se que o maicr ntimero de cluncs e
clungs intervenham.

- As sessoes coletivas s&o mutiio vivas, em al-
cuns momentos, descrdenadcs, devido & in-
tensc paricipacde.
{ . Baixe proporgdo de matericl cpresenicdo
pelo docente no dossia.

Lz mais da co-
municac&o na sala de qula do que da gquant-
| dade de contetdos.

- A rigueza do Projeic depende

- Pede cs informagdes para o Projeto, consi-
derando « obrigag@o de fazer esses “deve-
res”.

- Tem pressa em resalver o que esic fgzendo
e avangc resposias para seguir adiante.

2

- Ajusia-se ¢ um roteiro disciplinar.

- Tende & ccumuiagdo de contetidos.

- Né&o hé aiusdes « episddios vividos.

- N&o hé& referéncias co Projeto em seu con-
junio.

- Iniervém quase sempre Cs mesmos, sem que
varie ¢ situagio por parte do docente.

- Os clunoes intervém quando o docenie © 1n-
dica.

- Al

it

proporgdo de materic! aporiada pelo
educador.

- O-projeto se baseia no recolkimento quio-
mé&iico e escassamente comeniado de infor-
macoes er livios e exciclopédias.

As gffudes do docenis

duraznic o

desenvolimenio do Frojeic
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srabalho que permiie, em sud generalizacdo, gplicar-se &
ouiros temas e informagoes.

colocacdo em comum dos diferentes aspecios de cada
indice configura o rofelro inicial da classe, o ponio de parti-
da que ird organizar o planejamenio € gproximagdo a

st

in

informac@o de cadda estudante e dos diferentes grupos ad

classe.
De forma paralela, os alunos reclizam umda tarefc de busca
de informagde que complemenia € amplia apresentada

nag proposia € argumentagdo :nicial do Projeto. Esta busca
deve ser diversificada e pode consisiir-se e nova infor-
magdo escrid, conferéncias de corvidados (companheiros
de ouircs cursos, especialisias de fora da escola, familiares
dos clunos), visitas g museus, 8290 sicdese instituicoes, apre-
sentacdo de videos, Programas de computador, eic.
Reglizar o iratamento dessa informacdo é uma das funcodes
Lésicas dos Projetos. Esse processo se realiza tanto indivi-
ducimente como num di&logo conjunto com ioda classe. Nes-
so fase, @ énfase € dada aos seguinies aspecios & principios:
= B informag&o oferece visdes da reclidade. E neces-
s&Ho distinguir as difersnies tormas de apresenté-las, as-

sim como iorndr compreensivel a idéia de gue oS sSeres hu-

manos interpreiam a realidade uiilizande diferentes lingua-
gens e enfoques. A distingGo enire hipdieses, tcorias, opini-
des, ponios de visia, que adoia guem oierece uma dessas
visdes, é um dos aspecios que s€ deve levar em conia. A
confrontacdo de opinides conirapostas ou ndo coinciden-
tes e as conclusdes que disso pode extrair o Giuno incidem
tombém nesse aspecio.

b, & informac&o pode ser diferente. segundo come s
dene e se apresenie. Deve-se insistir na maneira de
n&-lc em relacGo com & snalidade do Projeto, dos ca-
los do indice e das variagdes que surgem em conicic

T
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Finalmentie, se cbrem novas perspeciivas de continuidade
sara o Projeto seguinte; procedendo do anierior, forma um

anel continuo de significacdes deniro do processo de apren-
dizagem.

o
)

Z busceo das fontes de informacdgeo

Na organizacdo dos conhecimentos escolares atraves de Cen-
tros de inieresse, costuma ser o docenie quem se responsabiliza e de-
cide a informacdo gue os alunos irdo trabalhar em aula. Nos Projeios,
essa funcdo ndo se exclui, mas se complemeria com as iniciaiivas

colaboracdes dos clunos. Esse envolvimento dos estudanies na busca
da informacdo tem uma série de efeitos que se relacionam com @ inten-
c&o.educativa dos Projetos. Em primeiro lugar, fcz com que assumam
come préprio o tema, e que aprendam g situar-se dianie da informa-
c&o a pariir de suas proprias possibilidades e recursos. Mas iambeém
thes leva o envolver outras pessoas na busca de informagde, o que
significa considerar que ndo se aprende sd na escola, e que © apren-
der é um aio comunicativo, i& que necessitam da informagdo que os
ocuiros irazem. Mas, sobretudo, descobrem que eles icmbém tém uma

responsabilidade na sua prépria aprendizagem, que n&o podem espe-
rar passivamente que o professor tenha fodas as resposias e lhes ofe-
reca todas as solugdes, especialmenie porque, Como j& foi dito, o edu-
cador & um facilitador e, com fregiiéncia, um estudante a mais. _
Em algumas situagdes, nes foi colocado que nem todos os aluncs
i&m facilidades pora um acesse exirg-escolar a fonies de informacdo.
Foi-nos sugerido que essa orientagdo é valida para os de classe mé-
dia, « quem as familias podem oferecer recursos € em cujas casas en-
coniram informacdc e interesse para responder ds demandas sobre
um temc. Mas que ndo ocorre assim com ouiros estudanies de diferen-

—

te contexio social e cultural. Se bem gue essa crifica possa ser, em

arie, aceriada, deveria ser levade em conia o que s& considera fonte

13

D
de informacg&o tiil para a escola. Indubitavelmenie, nem tudo passa

clos Lvros. Hé& temas em que t&m mais valor as referéncias trazidas

or um informante do que as de qualguer fonie escriia ou visual. Infor-
lidos podem ser encontrados em todos os Hpos de coniexios.
Mics, aiém disso, nesies coniexios com mMenos Iecursos, o préprioc cen-
slsioner acueles de que j& dispde em funcdo da forma de

L
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srabalho cue se desenvolve com os alunocs. Na Escola Pompeu fabra,
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menios s&o uiilizados na escola para que os estudanies vGo incorpo-
rando novas esiraidgias de aprendizagem que, esiando inseridas no
processo de construggo do Projetc e derivando-se dele, podem ser com-
preendidas pelos clunos e uiilizadas em outras situacgdes.
Para Nisbet e Schucksmith (1987). as estraiégias sdo “estrutura-
coes de fungdes e 1eCcursos cegnitivos, afetives, ou psicomoiores gue o
sujeitc realiza nos processos de cumprimenio de objetives de aprendi-
zagem”. A forma em que operam as esiratégias é mediante a coloca-
c&o de “cornfiguracdes de iungdes e recursos, geradores de esquemas
de acdo para um enireniamento mais eficaz e econdmico de situagdes
globais e especificas de aprendizagem, para d incorporacde seletiva
de novos dados e sua organizacdo. Mas também, para a sclugdo de
ordem diversa de qualidade”. E o dominio e conhecimento dessas es-
tratégias o gue permiie aos estudanies organizarem e dirigirem seu
préprio processo de aprendizagem. No entanio; tal como j& se apon-
tou, a tendéncia aiual é ngo utilizar as estratégias & margem das maié-
rias ou dos temas gue se abordam na sala de qula, seja planejando-as
ou aproveitando as siftuagdes de “imers&o” nas quais se produzem sem
estar pré-fixadas (Prawat, 1881).
Uma das estratégias que tem um papel relevanie no centrc e que
se uiiliza em iodos os niveis de escolaridade €0 indice. Para mosirar
sua significacéoe, vale a pena ccompanhar uma experiéncia realizada
na escola: nela, se poderd apreciar o valor que adquire esse procedi-
mentc na organizacdo dos conieudes de um Projetc e no sentido de
globalizacdo que leva consigo.

A experiéncia surgiu a partir da necessidade de algumas profes-
soras de comecgar d pesquisar cerios temas que requeriam um maicr
agprofundamenic, Com © = de conirasiar o processo realizado com

sSes tedricas que o explicassem e coniribuissem para g melhoria de

seu profissionalismo. O fema gue serviu como penio de partida ol a
tenictiva de dar resposias as seguintes guesides:

—~ 1 g e - T o -~ i an
= _Lomc sgber se ©S8 clunos gprenaerdin ¢ que se frgbgcinou
- T 2
ncs Frojeios!:
. R S k] - e T 3 2D
= O gus gprenderarni o cue se p;e;Eﬂce I EenSINgrIy
PI‘O:}L?.ZEILG—S@_. DOoTICRIC, Vil CD}@?O, Ui pICDiemG ge esiudl Cu
~
p—_

[ &-lo, tomear um conjunic de decisdes que orien-

ec
tcssem o sentido da pesguisa e COIIl & QUL S€ QeSSe respoesia ao pro-
3 iy

 ccui foi onde fez sua aparigdo o indice como e5-
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ratégia de aprendizagem que permiiisse conhecer se os qluncs finham
aprendidc © gue se t#inha pretendido ensinar.

" Pgra isso, se delimitou uma situago concreta 1o desenvelvimen-
o de um Projeio em que S€ pudesse localizar o problema que Se Pre
sendic fratar em forma de pesquisa. Nessa ocasigo, a tareia que oS alu-
nos inhamera reqlizar VArios indices, comos quais podericam organizara
informacdo e plansjar um Jeterminado Projeto de rabeiho. Scbre o proje-
to que finha como 1ema Aniériida {no capifulo 7, pode ser enconirado um
desenrolar desse —rabalho), se realizaram rés indices para organizar os
diferentes momentos do srqigmento da informagdo.

Passou-se longo empo delimitando o sentido do Projeto na sifu-
acdo demarcaddc. Para isso, formularam-se umad série de quesides que

relacionavam o sentido do problema esiabelecido inicialmenie com @

orienicgdo que sg fomava d partir das decisdes sobre a pesquisa. Es-
sas guesides Ioram as Seg intes: Que significa para ¢S alunos a evolu-
cdo nas aprendizagens refletida nos irés indices formulados no Proje-
to da Anidriida? O que compreenderam dessa evolucdo?

O que se pretendia com ela erc deteciar se o8 estudanies haviam
captade “o valor de um ‘ndice” e se podiam responder @ “por que havi-
am sido reclizados trés diferenies no Projeto da Anté&riida”, assim como
o “papel de cada um deles” dentro da seqiéncia de aprendizagem €
das intencdes da professora.

Umc vez esiabelecidas todas as delimitagdes anieriores, S€ co-
" mecou a planejar a situagdo de intervengdo. Com essc finclidade, um
observador propds & um grupo de glunos a seguinie situacdo:

: E:c: qczpzesgn‘i‘ado cros gluncs um exemplar dos #rés indices realizades na scla de aqulap=za ©
Projeto da Antdriida. APSS, Thes ercmn colocadas as seguintes quesices:

- O que pcdies dizer frenfea eles?

- O que te charnc especiaimeniea aiencGo?

-Por que ccrediias que se reclizarcIn essas mudencas?

-Paza queisa :.s_ervi_-'m? C que aprendeste com gles?

-C que corediias que Jeles opinggic umc DesSsSCE Gue n&o conhecesse ¢ forma
de frabaiho daescola? ' ’

X z::ciez‘i::lpbﬁdc: dessas entrevisias colccou emrelevoquecs cluncs sabiarmn valosizar osent-
Go des és indices. Ante o primeiro, derc resposias do oo "Servin paTa situcs-ncs Fenie oo
tema. Parc ver © que CRamdva mdis & ienglo decadcumdends’. )

_Aznteo segundo indice: "Serviu pXZ< demdir entre todos o que iames estuda coiecando s
| coisas imporianies o ims e de outres”. “Esse segundo indice é mais compieie, diz mdis coisas do
i queoprimeire.E meihor’. i

A::_ze o terceizo Incice: Este€o melnor. Nés o fzemes no Encl. Sesve X orgomizen n@osO
que estudarnos, mas imbem O qUe fzemoes. Diz mais coisas’.
) !‘&‘a:o:ﬂqa:‘::.e-z'o clém disso, dasuc uilidade: “Corz o primeiro indice, lesigs Tenteaoiemc
doProjeto™; "com S segundo, sabes cgue vais estuder”: “ocom o tesceiro, sabes que Szesiecguese
enconiza no dossié ncd” . i
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neal

Na reclizacéo dessa recapitulagéo, merece um papel relevanie ©

desenho do conjunio e da imagem que o Projeto iransmite enguanio
sintese e reflexo de seu contetido.™ ' .

Issc implica, enire ouiras consideragdes, & voniade de superar ©
"t oismo” e a monoionia com que costumam se apresentar os materials
ng escoka: fichas des trabalho que, por sua apreseniacao, homogeneizam
os problemas e ¢ informacdo, cariazes repletos de formas e valores
estéticos que n&o utilizam os mais elementares recursos de persuasdo,
ou desenhos de objetos e materiais que buscam “ficar bonitos”, mas
que possuem muiio pouco em Comum com as “imagens” que os alunos
podem ver na ruc, na televisGo ou nas revistas.

Elguns Projeios se apreseniaram & parir de um sinal que os iden-
sficava e que servic de marca gque unifica o percurso dos matericis que
o alunc utilizou.

vos desierics
{os desextos)
cehars

{Szcrc) ‘ ?‘% :
1 ™~ e \

?\ /__.-----1 -

et T \ E

* No ver&o de 1987, como parie das aiividades de formagae da escoic, se reckizoy, no
prépric ceniro, urn semindrio sobre “projeio e dicgramag&o”, em
cue ! cdos “ pelos educadores ou pelos clu-
etos dao Faculdade de

Belas Ares de Barcelonca e foi importante parc desiacar © volor culiural da apresen-

tormoe dos matericis
cue eram uillizados na escola e que era= YeTi

—os. Esse semindric foi ministrado por um estudanie de proj

L

tac&o visual dos Projeics.
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Fssa marea era decidida a pariir de uma avaliacdo conjunia de
sua gualidade visual como anagrama represeniativo. Os Projeios ge-
ram, além disso, um sistema de codificacde visual que, através de um
painel, colocado na enirada do prédio principal da escola, informa a
iodos os estudanies, gos educadores e ds famflias do que se esi& estu-
dando em cada classe. Um dos momentios mais significatives desse
processo de sintese é a fomada de decisées sobre “o continente” que
ir& acolher o organizacdo dos maieriais de um Projetc. Nesse caso,
diversificam-se os materiais, buscam-se efeitos visuais {mobilidade,
seqgiienciacgo) que vao aiém da ilustracdo evocativa e se transforma
ern um elemenic formativo essencial que emerge da concepgdo dos
Projetos a pariir de uma ética de globalizago relacional. Esse enfogue
comeca quando acaba o Projeto anterior, esiritura-se com d iomada
de decisdes sobre o novo tema e finaliza (recomeca) com © planeja-
menio de um objeio, a Hiulo de dossié, que reilete a interpreiacdo que,
para cada aluno, adquiriu a informagdo € oS procedimenios trabathados.

Todo © processo seguido no desenvolvimentc de um Projeio se
sintetiza na figura seguinte, elaborada a partir de matericais de forma-
c&o realizado na escola para apreseniar a experiéncia dos Projeios a
ouiros educadores (Carbonell, De Moling, 1881).

Os Projefos: um modelo diddtico para
irabalhar as “Ciéncias”?

Os Projeios de irabalho s&o uma inovagdo que pode ser aplicada
em iodas as dreas de conhecimento, mas basicamente foram coloca-
dos em prética nas &reas de Ciéncias Naturais e Ciéncias Sociais, j&
que essas favorecem em maior grau d busca e o iraiamento da infor-
macdo. A realizacdo de Projetos em outras dreas continua sendo oca-

sional, ainda que se tenham planejado pequencs Projetos em Mate-
mdética ou em Lingua. Para alguns docentes, a aliernaiiva a essa Lmi-

R A

tac&o Passa POr coneciar os conietidos e aiividades dos Projeios com

conietidos e Projeios de outras situagdes educctivas gue os alunos rea-

- - = . ’ ) - r | o (agod T
lizem ao longe de suca tareia escolar. Uma Promesscid de 5% e b- senies

- -

- . ; - " i z -~ 3 -3
ndamenicl goreditc gue o gque gooniece e TUuc noda mals

LA Slnd LD

se pode chegar aie agul, mas PEnso que hé& muiias coisas, aiividades

T TN ID

na escola cue estdo planejadas como oficing e que, 8 seu momenic,

soderiam ser proposias Como Projsios de irabaiho. Falia ier inac,
meis elemenios de reflex&o. Deverdo ser as Cidncias o ntcleo princi-






