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Introducao

Estado do Cearé apresenta uma grande quantidade de iniciativas de Educagao

de Jovens e Adultos (EJA), vinculadas a programas de carater nacional ou esta-

dual, assim como projetos de caréater local e pontual, governamentais ou nao;
programas e projetos destinados a alfabetizagdo inicial ou a continuidade da escolari-
zagao; programas e projetos realizados como campanhas ou vinculados as atividades
regulares das redes e sistemas escolares.

Esta realidade é plena de desafios, representados pela demanda de novas habili-
dades e competéncias, pelas deficiéncias dos processos pedagégicos, pela multiplici-
dade de visdes existentes sobre EJA, pela necessidade de incorporar experiéncias exi-
tosas ao sistema regular de ensino, pela exigéncia de definicio dos papéis das institui-
¢Oes educativas e dos organismos de governo.

Observa-se que a reflexdo e a pratica no campo da educacado de jovens e adultos
tém conseguido grandes avangos nas dimensdes pedagdgica e didatica, exigindo uma
coordenagdo de esfor¢os no sentido de criar as condi¢des para a gestdo desses conhe-
cimentos. Entre estas condi¢des, a formacao de redes, féruns e formas outras de articu-
lagdo cooperativa entre os que trabalham em favor da elimina¢do do analfabetismo e
do aumento da escolaridade dos jovens e adultos; de modo que possam encontrar-se,
tracar linhas de agdo orientadas por principios, estratégias e metas adequadas as ne-
cessidades e aos desejos de realizagdo das pessoas e da sociedade a que se vinculam.
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6 . Diretrizes para politicas de EJA no Ceara

Este documento consolida um conjunto de Fundamentos, Diretrizes e Metas
para orientar a elaboracdo de politicas, programas e projetos na drea da Educacao de
Jovens e Adultos — no ambito de institui¢des estatais, de organizag¢des da sociedade
e institui¢cdes empresariais. Na medida das possibilidades foi examinado e emendado
por segmentos representativos destas esferas da sociedade, expressando, portanto,
as experiéncias, os compromissos, as expectativas e os desejos dos que fazem a
Educacao de Jovens e Adultos no Estado do Ceard. Ao mesmo tempo em que sinte-
tiza um conjunto de agdes e reflexdes é também uma proposta a ser examinada, en-
riquecida e desenvolvida por todos aqueles que no Estado do Ceard aderirem ao
trabalho com a EJA.

Nesta perspectiva ndo é um documento do Governo do Estado do Cear4, no sen-
tido estrito — seja para o uso exclusivo de suas instancias seja para a imposi¢ao de
modelos e procedimentos aos demais setores atuantes na EJA. E uma proposigdo que
cumpre o papel orientador e estimulador atribuido ao Estado, de modo que ele nem
tome o lugar nem atrapalhe as iniciativas legitimas e necessérias surgidas em outras
esferas da sociedade e nem deixe de cumprir seu
papel, como propositor, indutor e avaliador
das agdes, ou diretamente como respon-

savel pela oferta de educacao de jo- Construido a partir da

vens e adultos. iniciativa do Nucleo de
Construido a partir da inicia- Educacao de Jovens e Adultos

tiva do Nucleo de Educacao de Jo- da Secretaria da Educacéo Basica do

vens e Adultos da Secretaria da Ceard; submetido a apreciacao e a

Educagao Basica do Ceard; subme- intervengéo dos demais setores do estado

tido a apreciacdo e a intervencdo representados no Férum Estadual de

dos demais setores do estado repre- ' Educacao de Jovens e Adultos, expressa o

sentados no Férum Estadual de Edu-  compromisso do Governo do Ceara e dos

cagdo de Jovens e Adultos, expressa o demais segmentos no sentido de

compromisso do Governo do Ceara e pensar suas acoes na perSPF{CtiVa

dos demais segmentos no sentido de pen- da construcao de uma politica

sar suas agdes na perspectiva da constru- publica de EJA.

¢do de uma politica publica de EJA.

Evidenciam um conjunto de reflexdes, reso-
lucdes, proposicdes de carater conceitual, legal e experi-
encial capazes de orientar os esforcos para a constru¢do de metodolo-
gias e praticas propicias a fazer a politica de educagao de jovens e adultos acontecer em
consondncia com o horizonte amplo de elaboracdo de politicas ptuiblicas e com as exi-
géncias educacionais decorrentes das mudangas tecnoldgicas e culturais observadas no
contexto atual da vida em sociedade.

Os fundamentos estdo explicitados na Constituigdo Federal, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdao Nacional, no Plano Nacional de Educacao e Resolugdes do Conselho
Nacional de Educacado e do Conselho de Educagdo do Ceard; também em um conjunto
de documentos resultantes de encontros internacionais e especificamente os Relatdrios-
sintese dos Encontros Nacionais de Educacdo de Jovens e Adultos (ENEJA).
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Diretrizes para politicas de EJA no Ceara . 7

No que se refere as praticas de Educagdo de Jovens e Adultos, apdia-se nas
contribui¢des pedagdgicas, organizacionais, de gestdo, geradas no ambito do sistema
educacional publico estatal e experiéncias significativas de institui¢des como as
universidades, igrejas, organizag¢des sociais, empresas, etc. Indispensavel também
sdo os registros das iniciativas de interlocugao e interagado, através da constitui¢ao
de féruns para abrigar a discussao, a troca de experiéncia e as parcerias, fatores
indispensaveis a idéia contemporanea de politica publica.

A consolidagao dos Fundamentos, Diretrizes e Metas para politicas de EJA no Cearé
explicita um papel que a Secretaria de Educacdo Bésica j4 vem desempenhando,
observadas as suas limita¢des, e que deve fortalecer: a fungdo de articuladora dos esforcos,
de coordenadora das atividades, resguardando, por um lado, o papel constitucional do
Estado e, por outro, a liberdade de iniciativa dos mais diversos setores, sejam as
institui¢des escolares e nao-escolares, sejam outras organiza¢des da sociedade que
resolvam fazer ou cooperar com as atividades da educacdo de jovens e adultos.

‘ diretrizes para politicas OK.p65 7 18/1/2006, 18:30
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1 Fundamentos para politicas de EJA

A centralidade da educacdo nas sociedades contemporaneas

A centralidade adquirida pelos processos educativos, a partir dos primérdios da
Idade Moderna, tornou-se uma das caracteristicas marcantes das sociedades ociden-
tais. Essa condicdo se imp6s de maneira tal que hoje as mais diferentes visdes sociais
e politicas sdo unanimes em um ponto: para garantir o desenvolvimento social e hu-
mano e mesmo a sobrevivéncia, das e nas sociedades contemporaneas, é necessario
definir, enfrentar e resolver adequadamente os desafios educacionais.

Essa caracteristica da educagao ocidental desenvolveu-se simultaneamente com
os sistemas escolares publicos. Assim, a universalizacdo do acesso a escola tornou-se
indicador da evolugao das sociedades, constituindo-se atualmente em meta orienta-
dora de acordos internacionais, de cartas de inteng¢des de governos e da negociacdo de
politicas publicas, sobretudo para os paises considerados pobres ou em processo de
desenvolvimento. Mais recentemente, a garantia ao acesso, acrescentou-se a perma-
néncia no processo de escolarizacao e a eficiéncia e eficdcia da aprendizagem.

Por outro lado, a multiplicacao, o aperfeicoamento e o maior acesso aos meios
de comunicac¢do, ampliaram e diversificaram enormemente as possibilidades de
transmissdo de informacgdes, retirando da escola o monopdlio desta funcgao;
obrigando-a a repensar seu papel, seus métodos e processos informativos e
formativos. Para assegurar sua fungdo social em novas condi¢des de comunicabili-
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10 . Diretrizes para politicas de EJA no Ceara

dade, a escola tem-se empenhado em reaprender como interagir com outros espagos
de socializacdo e reconstrucao de conhecimentos sejam eles formais ou informais.

Nessas condic¢des, assumir a centralidade da educacdo e a educagdo como um
recurso de formagao permanente para a participacdo social, para o exercicio dos direitos
universais da pessoa e para a garantia da sustentabilidade das sociedades humanas,
implica na disposi¢do para reconstruir concep¢des de formacdo e para repensar ou
abandonar modelos organizacionais e pedagdgicos inadequados.

O entendimento segundo o qual os contetidos selecionados, os processos
pedagdgicos adotados, os conhecimentos, as habilidades, os hédbitos e os valores
adquiridos pelos alunos em seu percurso escolar podem definir a prépria sobrevivéncia
das sociedades, dos seus grupos constituintes e individuos, encaminha a discussao
para um tema polémico e sempre atual: a relagdo entre desenvolvimento e educagao.

Nao existem duvidas sobre o efeito positivo que o aumento do nivel de
escolaridade de uma populacdo tem sobre as perspectivas de crescimento econémico,
sobre a melhoria da renda dos individuos e sobre o desenvolvimento social. O que
ndo quer dizer relacdo direta e automatica entre educagdo e desenvolvimento.

O Relatério de Acompanhamento da Educacio Para Todos 2005 (UNESCO, 2004, p. 10)
destaca dois aspectos positivos resultantes do nivel e da qualidade da escolarizagao.
Por uma parte

os estudos realizados mostram sistematicamente o impacto que tem os melhores resultados
académicos nos ganhos das pessoas ao longo de toda sua vida. Os estudos tém abordado
também a relagdo que existe entre o capital humano de um pais e o seu desenvolvimento
econdmico. Os testes internacionais de aproveitamento escolar permitem na atualidade integrar
as medicdes da qualidade escolar a estes estudos. Os resultados alcangados nas matematicas
e ciéncias constituem um indicador da produtividade futura da mao-de-obra de um pais. Isto
manifesta a relacdo existente entre uma populagdo educada e a reducdo da pobreza.

Por outra parte

a qualidade da educagdo tem também fundas repercussdes nas atitudes e comportamentos.
Em recente estudo sobre seis paises africanos onde existe uma elevada incidéncia do HIV/
AIDS, comprovou-se que as pessoas adquirem os conhecimentos necessérios para reduzir
os comportamentos sexuais de risco através de uma rede complexa de fontes formais e ndo
formais de educacdo, entre as quais figura o sistema educativo. As competéncias cognitivas
exigidas para efetuar op¢des com conhecimento de causa estdo estreitamente relacionadas
com os niveis de instrugdo e alfabetizacdo, e o uso dos preservativos é tanto maior quanto
mais elevado e o nivel de escolarizagao.

O Relatério adverte, porém, que

estes resultados ndo podem constituir o tnico indicador da qualidade da educagao, uma vez
que ndo levam em consideracdo explicitamente os fatores como honradez, confiabilidade,
determinacdo e a atitude de lideranca, que influem consideravelmente para o éxito no mercado
de trabalho.

Sobre a relacdo entre educacdo e desenvolvimento, pode-se finalmente dizer
que, assim como se questionam os processos educativos baseados fundamental-
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Diretrizes para politicas de EJA no Ceara . 11

mente em modelos organizativos, pedagdgicos e didéaticos voltados para a mera
transmissdo, é necessario questionar os modelos de desenvolvimento voltados
apenas ao crescimento econdmico dos setores empresariais.

Do mesmo modo que se atribui a educagdo

a tarefa de formar pessoas aptas para admi-
nistrar os desafios constantemente
renovados, a no¢do de desenvolvimento

deve se atribuir a satisfacdo das neces- Do mesmo modo
sidades bdsicas de todos os segmentos que se atribui a educagéo a
sociais em todos os &mbitos da existén- tarefa de formar pessoas aptas
cia. Essas redefini¢des se impdem, es- para administrar os desafios

pecialmente, quando dizem respeito a
sociedades que precisam enfrentar os
desafios contemporaneos a partir de si-
tuagdes internas de pobreza e desigual-

dade

constantemente renovados, a no¢cao
de desenvolvimento deve se atribuir
a satisfacao das necessidades
basicas de todos os segmentos
sociais em todos 0os ambitos

e de subordinacdo em nivel interna- P
da existéncia.

cional — caso do Brasil.

Se as exigéncias para mudanca de men-

talidade e de atitude afetam todos os profissio-

nais

do campo educacional, reveste-se de especial

particularidade em relagdo aos que atuam na Educacao de
Jovens e Adultos.

Nas Conferéncias sobre Educacdo de Adultos realizadas sob patrocinio da UNES-

CO desde 1949, e das quais o Brasil tem participado, os representantes de governos e
de organizagdes da sociedade tém-se esforcado para definir concepgdes, firmar com-
promissos e encaminhar recomendacdes e agdes, considerando os desafios referidos
anteriormente.

A Declaragio Final da V. CONFINTEA - Conferéncia Internacional sobre Educagio de

Adultos, realizada em Hamburgo, em 1997, reafirmada na Reuniio de Balango Intermedi-
ario ocorrida em 2003, constata os referidos desafios e as necessidades formativas das
pessoas jovens e adultas para a inser¢ao ativa em suas sociedades. Nessa perspectiva
assinala que

a educagdo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou informal, onde
pessoas consideradas “adultas” pela sociedade desenvolvem suas habilidades, enriquecem
seu conhecimento e aperfeicoam suas qualifica¢des técnicas e profissionais, direcionando-
as para a satisfagdo de suas necessidades e as de sua sociedade (Unesco/MEC, 2004, p. 42).

Como decorréncia desse horizonte, o0 documento da V CONFINTEA (Idem, p. 42)

afirma que

‘ diretrizes para politicas OK.p65

Os objetivos da educagdo de jovens e adultos, vistos como um processo de longo prazo,
desenvolvem a autonomia e o senso de responsabilidade das pessoas e das comunidades,
fortalecendo a capacidade de lidar com as transformagdes que ocorrem na economia, na
cultura e na sociedade como um todo; promove a coexisténcia, a tolerancia e a participacdo
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12 . Diretrizes para politicas de EJA no Ceara

criativa e critica dos cidaddos em suas comunidades, permitindo assim que as pessoas
controlem seus destinos e enfrentem os desafios que se encontram a frente.

Na Agenda para o Futuro, complemento da Declaragio Final da V CONFINTEA a
percepgao conceitual e os objetivos atribuidos a EJA sdo traduzidos em proposicoes e
compromissos sobre dez temas (Idem, p. 54 - 79):

Educacéo de adultos e democracia: o desafio do século XXI.

A melhoria das condic¢des e da qualidade da educacédo de adultos.

Garantir o direito universal a alfabetizacdo e a educacao basica.

A educagao de adultos como meio de se promover o fortalecimento das

mulheres.

A educagdo de adultos e as transformacoes no mundo do trabalho.

* A educacdo de adultos em relagdo ao meio ambiente, a satide e a populagao.

* A educacdo de adultos, cultura, meios de comunicagéo e novas tecnologias de
informac&o.

® A educacdo para todos os adultos: os direitos e aspiragdes dos diferentes grupos.

* Os aspectos econdmicos da educacdo de adultos.

* A promogdo da cooperagdo e da solidariedade internacionais.

A Agenda para o Futuro (Idem, p. 51) assinala ainda uma exigéncia essencial para
a elaboragao de politicas publicas visando a assegurar aos jovens e adultos o acesso, a
permanéncia e a qualidade da educagdo, compativeis com as necessidades de sobre-
vivéncia nas sociedades contemporaneas:

Desenvolver a educagdo de adultos exige uma agado de parceria entre os poderes
publicos em diferentes setores, as organizagdes intergovernamentais e ndo-governa-
mentais, os empregadores e os sindicatos, as universidades e os centros de pesquisa,
os facilitadores da educagao de adultos e os proprios aprendizes.

A universalizagao do acesso a educacgado bésica no Brasil e a EJA

Ao longo da segunda metade do século XX a sociedade brasileira testemunhou
sucessivas campanhas, programas e projetos de educacdo de jovens e adultos,
especialmente no nivel da alfabetizacdo.

Motivadas por reivindicacdes dos setores sociais diretamente interessados em
ter acesso a educagdo escolar, por necessidade de qualificagdo de mao-de-obra para
atender aos novos segmentos da economia, por injun¢des das tentativas de aperfeigo-
amento das praticas sociais e politicas, ou ainda, por pressdes decorrentes de acordos
e participagdes em organizagdes internacionais, essas iniciativas enfrentaram a pesada
heranga originada no modelo da colonizacao.

A dimensdo social e politica das a¢des do Estado e das lutas da populagao por
educacdo basica para os jovens e adultos ndo escolarizados estdo registradas em estu-
dos de Beisiegel (1974), Brandao (1980 e 1984), Favero (1983), Germano (1989), Gohn
(1994), Manfredi (1981) e Paiva (1987).

Apesar dos esforcos dos educadores, realmente empenhados em dar eficicia as
iniciativas das organizagdes do governo e da sociedade civil, continuaram e continu-
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Diretrizes para politicas de EJA no Ceara . 13

am altos os indices de analfabetismo, assim como os indicadores de baixa escolaridade
entre os jovens e adultos brasileiros.

Contudo é justo reconhecer que, mesmo ndo tendo garantido o direito de acesso
e permanéncia de milhdes de brasileiros no ensino fundamental; mesmo nao tendo
produzido politicas publicas consistentes no campo da educacdo de jovens e adultos;
mesmo ndo tendo modificado, fundamentalmente, o quadro de desigualdades soci-
ais, a sociedade brasileira acumulou uma consideravel experiéncia de luta social pela
educacao.

Os movimentos de educagdo popular dos anos 60 produziram contribui¢des ori-
ginais, tanto no campo da formulacado tedrica como no campo das metodologias de
ensino, de que sdo testemunhos Pinto (1994) e Freire (1969, 1979 e 1987).

Nos anos 90, na contramao das crengas pés-modernas acerca do arcaismo do tema,
renascem os movimentos em favor da EJA. Observa-se a incorporagao de contribui-
¢Oes da pesquisa originada no pensamento construtivista, no campo da epistemologia
e das politicas educacionais, a exemplo de Ferreiro e Teberosky (1985), Ferreiro (1992,
1995 e 1998) Teberosky e Tolchinsky (1996), Landsmann (1998).

No mesmo periodo, renovam-se as organizacoes, das quais se destacam a Rede
de Apoio a Ac¢do Alfabetizadora no Brasil (RAAAB), mantenedora da revista Alfabeti-
zagdo e Cidadania e mais recentemente os Féruns de EJA; iniciam-se os Encontros
Nacionais de Educacédo de Jovens e Adultos (ENEJA).

Propostas didatico-metodoldgicas aparecem, como em Durante (1998) e Van der
Poel (1997), especialmente nas Propostas Curriculares (1997 e 2002) nos Guias do Educa-
dor 1 e 2 (1998) e nos livros didaticos da Colegio Viver e Aprender, produzidos por enco-
menda da Secretaria de Educagdo Fundamental do MEC. Materiais, menos dissemina-
dos, mas nao menos importantes, sao os Cadernos de Educagio sobre Alfabetizagio de Jovens
e Adultos, do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (1994 - 1996) e a proposta
de avaliagdo diagndstica do alfabetismo adulto, produzido pela PUC-Rio (1996).

Os exemplos de estudos, organizagdes, propostas e materiais pedagdgicos de
EJA disseminados em nivel nacional, revelam a existéncia de um universo quantitati-
va e qualitativamente ativo e significativo no plano local e especifico, onde se produ-
ziu também muita reflexdo e muitas propostas didatico-pedagogicas.

O Parecer CNE/CEB N° 11/2000, de 10 de maio de 2000, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio de Jovens e Adultos, recupera a memoria e fortalece
as bases legais. O documento parte da constatagdo da recorréncia na histéria brasileira
do desafio ndo resolvido da educagao das pessoas jovens e adultas, desde a primeira
Constituigdo Imperial, restando uma divida social e legal a ser resgatada.

Apresentando-se como parte do conjunto integrado também pelas Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para o Ensino Fundamental e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio, o Parecer pretende atender as especificidades da educacdo de jovens e
adultos e as peculiaridades do momento histérico.

Ao reconhecer as grandes desigualdades socioecondmicas, traduzidas do ponto
de vista educacional em enormes contingentes de brasileiros sem acesso a escola na
idade prépria, para o CNE
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a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social nao reparada para com os
que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constitui¢cao de riquezas e na elevacédo de
obras publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento imprescindivel
para uma presenca significativa na convivéncia social contemporanea (CNE, 2000, p. 5).

Fundamentado nesta compreensdo social e
politica da questdo e no reconhecimento de
que, em uma sociedade grafocéntrica, o
dominio da leitura e da escrita é instrumen-
to indispensavel ao exercicio dos direitos Fundamentado nesta
universalmente reconhecidos ao ser compreenséo social e
humano, o Parecer explicita um conjunto pﬁlltlf:a da questdo e no
integrado de fung¢des da EJA, com a rec_:o(gl deumeptoAdet 9“9’ e(rjn U”,‘?
intengdo de superar da sua compreensdo sociedade grafocentrica, 0 dominio

Ao da leitura e da escrita é instrumento
como supléncia. L . -
. ~ indispensavel ao exercicio dos
A primeira é a funcdo reparadora, de- e .
. p < . direitos universalmente
finida como a “restauracao de um direito .
. : reconhecidos ao ser humano.

negado: o direito a uma escola de qualidade,
mas também o reconhecimento daquela igual-
dade ontoldgica de todo e qualquer ser humano”
(Idem, p. 7).

Acrescenta o Parecer que, na medida em que cumpre
a fungao de restaurar um direito e uma igualdade até entdo negados,
a Educacao de Jovens e Adultos torna-se ponto de partida para restaurar a igualdade de
oportunidades. Trata-se da segunda funcao, a funcao equalizadora da EJA, que

vai dar cobertura a trabalhadores e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa,
migrantes, aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos que tiveram
uma interrupgdo forcada seja pela repeténcia ou pela evasdo, seja pelas desiguais oportunidades
de permanéncia ou outras condicdes adversas, deve ser saudada como uma reparagdo corretiva,
ainda que tardia, de estruturas arcaicas, possibilitando aos individuos novas inser¢des no
mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e na abertura dos canais de
participacdo (Idem, p.9).

Salienta o Parecer do CNE que, na medida em que cumpre as duas funcgdes ja
descritas — a de restaurar um direito até entdo inacessivel e a de restabelecer a igualda-
de de oportunidades — a Educacdo de Jovens e Adultos cumpre também o papel de
funcao qualificadora, a terceira.

Mais do que uma fungdo, ela é o proprio sentido da EJA. Ela tem como base o
carater incompleto do ser humano cujo potencial de desenvolvimento e de adequagao
pode se atualizar em quadros escolares ou ndo escolares. Mais do que nunca, ela é um
apelo para a educagdo permanente e criagdo de uma sociedade educada para o univer-
salismo, a solidariedade, a igualdade e a diversidade (Idem, p. 11).

O Parecer CNE/CEB N° 11/2000 fornece fundamentagdo para a formulacdo de
politicas, o planejamento e a execugdo de agdes na medida em que propde e interpre-
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ta, apropriadamente, concepcdes filosoficas e bases legais sobre a EJA, no Brasil. Sob
essa Otica, deixa claro que tanto a compreensdo do sentido social e politico da EJA
como o desenvolvimento das fun¢des anteriormente descritas — reparagao, equaliza-
¢do, qualificacdo — concretizam

a um

postulados gerais transformados em direito do cidad&o e dever do Estado até mesmo no ambito
constitucional, fruto de conquistas e de lutas sociais. Assim o art. 208 (da Constituigao) é claro:
O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a garantia de: I - ensino fundamental
obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiverem acesso na idade propria.

Essa redagao vigente longe de reduzir a EJA
apéndice dentro de um sistema dualista,

pressupde a educacdo bdsica para todos e
dentro dessa, em especial, o ensino

fundamental como seu nivel obrigatdrio.

O ensino fundamental obrigatério é para fundame(zt:llnc?lli)r;%atério é
todos e ndo s6 para as criangas. Trata-se para todos e ndo sé para as
de um direito positivado, constituciona- criancas. Trata-se de um direito
lizado e cercado de mecanismos financei- positivado, constitucionalizado e
ros e juridicos de sustentagdo (Idem, p. 22). cercado de mecanismos
Dentro desse espirito, insere-se a financeiros e juridicos de
Resolucdao N° 363 do Conselho de Educacgao sustentacao.

do Cear4, de 11 de outubro de 2000. Em seus

41 artigos, a Resolucdo trata da natureza e dos

objetivos da EJA; em seguida estabelece as
normas gerais de funcionamento dos cursos de
educacao de jovens e adultos, sendo mesma minuciosa
em alguns aspectos.

Outro instrumento legal conquistado é o Plano Nacional de Educacdo para o

periodo 2001-2010, submetido a discussao e aprovacao pelo Congresso Nacional.

Sua elaboragdo decorre do cumprimento do Artigo 214 da Constituicdo Federal

de 1988 e de determinagao do Artigo 87, §1°, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional. O Art. 214 da Constituicao diz que:

A lei estabelecera o Plano Nacional de Educagéo, de duragéo plurianual, visando a articulagdo
e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integragdo das agdes do poder
publico que conduzam a:

I - erradicagado do analfabetismo,

I - universalizagdo do atendimento escolar,

I1I - melhoria da qualidade de ensino,

IV - formacédo para o trabalho,

V - promogao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pafs.

A perspectiva da elaboragdo de politicas publicas de educagdo através deste

mecanismo estéd explicita no Art. 87, §1°, da LDB, que determina:
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16 . Diretrizes para politicas de EJA no Ceara

A Unido, no prazo de um ano a partir da publicagdo desta Lei, encaminhard ao Congresso Nacional,
o Plano Nacional de Educacéo, com diretrizes e metas para os dez anos seguintes, em sintonia com
a Declaracio Mundial sobre Educagéo para Todos.

Sobre a EJA, o §3° do mesmo artigo afirma que

Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera: Il - prover cursos presenciais
ou a distancia aos jovens e adultos insuficientemente escolarizados.

A concepgao da obrigatoriedade da formulacdo de politicas publicas integradas
de educacgao, constante da Constitui¢do Federal e da LDB, ao determinarem a elabora-
¢do do Plano Nacional de Educacdo, foi assumida pelo PNE aprovado, cumprindo o
mandato constitucional. Referindo-se ao art. 214 da Constituicdo Federal, que deter-
mina a integragdo de a¢des do poder publico, o PNE assinala que a erradica¢do do
analfabetismo e o atendimento aos jovens e adultos que ndo conseguiram terminar o
ensino fundamental obrigatério é “tarefa que exige uma ampla mobilizagdo de recur-
sos humanos e financeiros por parte dos governos e da sociedade” (Brasil, 2000, p.
103).

No capitulo referente a EJA, o PNE faz um diagndstico da situac¢do: nele sobres-
saem os recorrentes altos indices de analfabetismo das pessoas de 15 anos de idade ou
mais, nas diversas regides do Pais; os nimeros demonstrativos dos poucos anos de
escolarizacdo da populagdo brasileira, apresentados por faixa de idade; a situacdo de
alfabetizagdo da populagao de 15 anos ou mais de idade, detalhada por género e por
localizacdo do lugar de moradia, rural ou urbano.

A seguir, o PNE estabelece suas diretrizes, alertando para as conseqiiéncias edu-
cacionais das profundas transformagdes culturais em curso no mundo; considerando
o mandato constitucional que garante a gratuidade da educacdo de jovens e adultos
aos que ndo tiveram acesso a escola na idade proépria. Ressalta o texto legal que

Embora o financiamento das agdes pelos poderes ptiblicos seja decisivo na formulacéo e
conducdo de estratégias necessarias para enfrentar o problema dos déficits educacionais, é
importante ressaltar que, sem uma efetiva contribuicdo da sociedade civil, dificilmente o
analfabetismo serd erradicado e, muito menos, lograr-se-a4 universalizar uma formacao
equivalente as oito séries iniciais do ensino fundamental (Idem, p. 110).

O Plano Nacional de Educagio apresenta 26 objetivos e metas para a Educacdo de
Jovens e Adultos, entre eles: aumento da oferta global de vagas; estimulo as escolas
publicas para que oferecam programas de EJA; fornecimento de material didatico-
pedagoégico pelo MEC; programas de formagao de educadores; realizacdo de censos
educacionais para identificar a populacao analfabeta; criacdo e/ou fortalecimento dos
setores responsdveis pela EJA nas secretarias estaduais e municipais; associacdo do
ensino fundamental para jovens e adultos com a formacgdo profissional, geragdo de
emprego e renda e as politicas culturais; atendimento ao publico de estabelecimentos
prisionais e de recuperacgdo de jovens infratores; ampliacdo do atendimento nos cur-
sos de nivel médio para jovens e adultos; avaliagdo e divulgacdo dos resultados dos
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programas de educacdo de jovens e adultos; inclusdo da EJA nas formas de
financiamento da Educagdo Basica.

Do ponto de vista de transformar o diagndstico, as diretrizes, objetivos e metas em
politicas efetivas e integradas de EJA, salienta o texto do PNE especialmente que as metas,

imprescindiveis a construcdo da cidadania no Pais, requerem um esfor¢o nacional, com
responsabilidade partilhada entre a Unido, os Estados e o Distrito federal, os Municipios e a
sociedade organizada (Idem, p. 110).

O Plano de Educacao Basica Escola Melhor, Vida Melhor 2003 - 2006 e
a Educacao de Jovens e Adultos

O Plano de Educagio Bdsica para o Estado do Cear4, sintese das “inten¢des da
Secretaria da Educacdo Basica com relagao ao delineamento das politicas educaci-
onais para o periodo 2003 — 2006” (Ceard, 2004), tem como pressuposto a énfase na
idéia de “crescer com qualidade”, na busca de superar o que considera os insufici-
entes indicadores de desempenho escolar.

Nessa perspectiva, adota dez desafios para o desenvolvimento da educagdo no
Ceard, quais sejam:

1. Universalizagdo progressiva do ensino médio nas localidades urbanas e rurais.

2. Apoio ao desenvolvimento da educagdo infantil e implementagao das politicas

de inclusao para jovens e adultos, portadores de necessidades especiais e

comunidades indigenas.

Reducdo do analfabetismo de jovens e adultos.

Garantia da qualidade da escola com foco na aprendizagem dos alunos.

Garantia do dominio das habilidades de leitura, interpretagdo e escrita.

Ampliacdo progressiva da jornada escolar.

Aprimoramento do processo de formacao e valorizagdo dos servidores da

educacao.

Modernizagado do processo de gestdo e controle social do sistema de ensino.

9. Aperfeicoamento do processo de avaliagao institucional e de andlise dos
resultados educacionais.

10.Regulamentagao e efetivagdo do regime de colaboragado Estado/municipios.

NGk W

*®

A seguir, o Plano de Educagio Bdsica apresenta uma visdo sintética do atual
contexto educacional cearense, como pré-requisito para o estabelecimento de metas,
através de indicadores gerais sociodemogréficos e educacionais, complementados
com diagndsticos especificos de cada um dos diversos niveis e modalidades do
ensino bésico.

A respeito da Educacao de Jovens e Adultos, o documento utiliza-se das
informagdes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) para situar o Ceara
em relacdo ao Nordeste e ao Brasil, quanto a evolugado geral da taxa de analfabetismo
(Ceard, 2004, p. 35).
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"\ Evolugcao da taxa de analfabetismo (15 anos ou mais) -

Brasil, Nordeste, Ceara

1992 1999 2001
Brasil 17,9% 13,3% 12,4%
Nordeste 32,7% 21,0% 24.3%
Ceara 34,5% 27,8% 24,8%

De acordo com essas informagdes, o Ceard segue a tendéncia geral do Pais de
redugdo continua dos indices, inclusive, destacando-se positivamente em relagdo ao
desempenho da regido Nordeste.

Apesar do quadro alentador, o Plano expressa preocupagao com o fato de que o
analfabetismo ainda atinge 1.260.000 de cearenses com 15 anos de idade e mais, sendo
que 41,2% dessas pessoas moram em localidades rurais e 49,7% estao na faixa de ida-
de entre 20 e 49 anos (Idem, p. 35).

O documento interpreta esses tltimos niimeros como a prova de que é “significa-
tivo o contingente da populacdo cearense acima de 15 anos, populagdo economicamente
ativa (PEA), que ndo sabe ler ou escrever um bilhete simples”, resultando na verificacdo
de que “este quadro de analfabetismo literal e funcional impacta intensa e negativamen-
te na escolaridade da populacdo, comprometendo o desenvolvimento do Estado e con-
tribuindo na queda dos indicadores sociais e econdmicos” (Idem, p. 35 - 36).

Apesar disso, o Plano de Educagio Bdsica destaca fatores positivos no campo da
EJA no Ceara: a ampliacdo da oferta de oportunidades para a continuidade dos estu-
dos, drea em que o Censo Escolar de 2001 registra mais de 300 mil alunos matricula-
dos em escolas e nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos; e a marcante presencga
da populacdo em idade produtiva, que representa 59,4% do publico atendido na edu-
cacdo de jovens e adultos.

Diante do desafio representado pelo fato de que 19,5% da populagao brasileira entre
15 e 17 anos encontra-se fora da escola, o Plano afirma “a necessidade de uma politica de
inclusdo de jovens e adultos na perspectiva da continuidade de estudos tendo em vista,
pelo menos, a conclusdo do nivel fundamental da educagao basica” (Idem, p. 37).

Para garantir a fundamentagdo de politicas setoriais de educagao, o Plano de Edu-
cagdo Basica adota quatro principios: Educacdo de Qualidade e Inclusdo Social; Gestao
Democratica e Controle Social; A¢do Compartilhada do Poder Publico e Sociedade
Civil; Desenvolvimento Profissional Permanente e Valorizacao dos Servidores da Edu-
cagdo - para orientar os objetivos gerais e especificos e os programas prioritarios.

Quanto aos seus objetivos gerais, o Plano aponta: o horizonte da inclusdo social
através de agdes cooperativas para o desenvolvimento das diferentes regides do Cearéd;
a organizacgdo e o funcionamento dos estabelecimentos ptblicos de ensino de todos os
municipios dentro de padrdes bésicos e de atitudes de cooperagdo; a integragdo das
agoes do poder publico para reduzir o analfabetismo e dar qualidade ao ensino; o forta-
lecimento da autonomia da escola através da democratizagdo da gestdo e da adogdo de
padrdes de desempenho curricular compativeis com o ensino de qualidade.
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Dos dez desafios prioritarios constantes do
Plano, dois se referem especificamente a
Educacao de Jovens e Adultos: o terceiro

desafio diz respeito a “implementacdo das Dos dez desafios

politicas e inclusao para jovens e adultos” prioritarios constantes do

e o quarto desafio se propde a “redugdo Plano, dois se referem

do analfabetismo de jovens e adultos”. especificamente a Educacao de

No que se refere as politicas de in- Jovens e Adultos: o terceiro desafio

lusio de i dult Pl ) diz respeito a “implementacao das

Cl1Sao de Jovens € adultos, o FLno pro politicas e inclusdo para jovens e

poe elevar o nivel de escolaridade, articu- adultos” e o quarto desafio se propde

lando “qualificacdo profissional e formagao a “reducéo do analfabetismo de

para a cidadania”, através do “fortalecimen- jovens e adultos”.

to de parcerias visando a expansdo e a inte-
gracdo de programas voltados para jovens e
adultos, consolidando uma politica publica
permanente para essa modalidade de ensino”.

Através dessa estratégia, acredita poder atender cerca
de “180 mil jovens e adultos a partir de 15 anos através de programas
que oferecam ensino fundamental e médio na rede ptblica, nos 184 municipios”.

No segundo caso, o Plano se dispde a desenvolver programas de alfabetizacao
que favorecam o exercicio da cidadania e a continuidade dos estudos, seguindo a
estratégia da “promocdo da interinstitucionalidade no desenvolvimento da educagao
de jovens e adultos”, tendo como metas “alfabetizar 600 mil jovens e adultos” e “esco-
larizar 360 mil jovens e adultos egressos dos programas de alfabetizagao até o nivel de
4% série do Ensino Fundamental”, entre 2003 e 2006 (Ceara, 2004, p. 59-62).
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2 Politicas de Educacao de Jovens e Adultos
no Ceara: concepcao e elementos de
diagnostico

Politicas publicas: experiéncia social para além da nogao estrita de Estado

Por tras da idéia de construgdo de uma politica ptblica estd a compreensdo de
que essa tarefa ndo se reduz a elaboracdo de um documento. Nessa perspectiva, o
documento anunciador de uma politica publica, para cumprir seu papel de testemu-
nho, estimulador e orientador, necessita: a) sintetizar as experiéncias desenvolvidas
ao longo de um tempo; b) oferecer uma clara descrigdo das bases, dos desafios e das
possibilidades dos encaminhamentos e agdes.

Concebido assim, um documento base para politicas pu-
blicas € um compromisso e um ponto de apoio, tanto mais
eficaz quanto mais se apoiar em fundamentos tedricos e A idéia da
praticos retirados da experiéncia vivida coletivamen-
te, em diagndsticos com claras metas mensuraveis e
controlaveis.

Contemporaneamente a idéia da construgao de
politicas publicas também requer uma compreen-
sdo diferente da instituicdo do Estado e das relacoes
entre as diferentes institui¢des e instancias da vida so-

construcao de politicas
publicas também requer
uma compreensao diferente
da instituicdo do Estado e
das relacGes entre as
diferentes instituicoes e

: o : e B j instancias da vida
cial. Nas condicOes atuais de sociabilidade, nao mais social
se mostra adequada a nocdo restrita do Estado; aquela
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que atribui aos técnicos e politicos situados nas fungdes de controle politico-adminis-
trativo a exclusiva responsabilidade pela definicdo e execucdo das politicas.

Em uma situacdo de extrema complexidade das questdes sociais e da demanda
de novos mecanismos de participacdo e controle da sociedade sobre o Estado e os
governos, a visao ampliada do Estado inclui as organizag¢des da sociedade civil e do
mundo da economia como co-responsaveis na defini¢do dos principios, das estratégi-
as, das metas, pelo acompanhamento e pela avaliagdo das politicas do interesse dos
diferentes segmentos da sociedade.

Portanto, a elaboracdo de politicas nos marcos de um conceito amplo de Estado
e de politica publica traz desafios novos, relativos a costumes, valores, concepgcoes,
objetivos, métodos e instrumentos de trabalho. Requer mudanga de mentalidade,
abertura para a negociagdo e a aquisicdo de habilidades e capacidades técnicas no
campo gestdo especialmente por parte dos setores da sociedade envolvidos na formu-
lacdo e acompanhamento.

Nao se pode desconhecer que representantes de interesses privados, muito for-
tes da economia e da politica, tétm disseminado a idéia de que o Estado é essencial-
mente perduldrio ou corrupto; e que sua diminuigdo é a solugdo para os males da
sociedade. Ao apresentarem essa solugdo, apostam na diminui¢do das responsabili-
dades atribuidas ao Estado liberal moderno em relagao as politicas sociais e a regula-
¢do das demais politicas, e defendem os interesses de grupos econémicos.

O conceito amplo de politica publica estatal como responsabilidade ndo s6 do
Estado, mas também das organizacdes civis da sociedade e das organiza¢des empre-
sariais, amplia o conceito de democracia, de modo compativel com a complexificacdo
dos processos sociais e politicos; ndo se confunde, porém com as teses segundo as
quais o Estado ndo tem mais capacidade de financiamento ou que é intrinsecamente
dissipador dos recursos ou corrupto.

No atual contexto mundial, especificamente em soci-
edades como anossa, a dimensdo dos desafios quan-
to a capacidade de produzir e distribuir os bens
materiais e ndo-materiais requer um estado

forte, enxuto, com capilaridade suficiente A dimenséao dos
para desenvolver um relacionamento pro- desafios quanto a
dutivo com todos os segmentos da socie- capacidade de produzir e
dade, dispondo de recursos materiais e hu- distribuir os bens materiais e
manos adequados e competentes. nao-materiais requer um estado
Na Educacdo de Jovens e Adultos, forte, enxuto, com capilaridade
como anteriormente destacado, a histdria suficiente para desenvolver um
educacional brasileira registra uma constan- relacionamento produtivo com
te e intensa participagdo por parte de setores todos os segmentos da
estatais e organizagdes da sociedade civil e mais sociedade.

recentemente do setor empresarial: denunciando

as situacdes de abandono, reivindicando a oferta de
escola de ensino fundamental, elaborando programas
de alfabetizacao, criando materiais didaticos, discutindo
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os problemas da sociedade brasileira e suas repercussdes no campo educacional etc.
Em sintese, a experiéncia brasileira no campo da EJA apresenta elementos suficientes
de capacidade para propor e realizar politicas ptblicas no sentido amplo.

Assim, ao longo dos anos noventa do século XX, na esteira da experiéncia herda-
da das décadas anteriores, os setores mais conseqiientes da Educagdo de Jovens e
Adultos — no ambito do Estado, das organiza¢des da sociedade civil e das empresas —
envolveram-se em movimentos locais, regionais e nacionais em defesa desta modali-
dade de ensino.

A criagao de Féruns de Educagao de Jovens e Adultos, em diversos estados e
regides do Brasil, resultou deste amplo movimento. Os Féruns reivindicaram, entre
outras coisas, 0 seu reconhecimento como interlocutores dos organismos estatais na
formulacdo, execugdo e acompanhamento das politicas ptblicas de EJA.

Um claro indicador da capacidade de participagdo da sociedade brasileira, através
de suas organizacdes, € a realizacdo desde 1999, do Encontro Nacional de Educagio de
Jovens e Adultos (ENEJA). Conforme o Relatdrio sintese do I ENEJA, o evento

representa mais um passo na histéria recente da EJA, impulsionado pelos compromissos
assumidos pelo Ministério da Educacdo, em nome do governo brasileiro, em encontros
internacionais, desde a Conferéncia de Educagdo para Todos, em Jomtiem /Tailandia — 1990
e pela iniciativa de organizagGes tais como representagdes nacionais da UNESCO e do
CEAAL, mais CONSED, UNDIME, CRUB, MTb e SESI. Estiveram presentes 298 representantes
dos diversos segmentos que atuam no campo da EJA, tais como sistemas estaduais e
municipais de educagdo, sistemas estaduais e municipais de trabalho e emprego, organizacoes
empresariais e sistema “S”, universidades, ONGs, organizag¢des sindicais e movimentos
sociais (UNESCO/MEC, 2004, p. 95).

O I ENEJA, coerente com a conjuncao de esfor¢os das organizagdes da sociedade,
de setores do Estado e de setores empresariais, que o possibilitaram, recomendou no
que se refere a gestdo e a organizacao da EJA: a reativacdo da comissdo nacional de
EJA; a implantacao e fortalecimento dos féruns estaduais e municipais de EJA; a orga-
nizagdo de um sistema nacional de coleta de informagdes sobre EJA, sob a responsabi-
lidade do INEP.

O Relatério do VI ENEJA, ocorrido em 2004, registra uma conjuntura favoravel a
educacdo de jovens e adultos, destacando que existe uma inflexdo das politicas publi-
cas no sentido de garantir o direito de todos a educacao. Especificamente no que diz
respeito a formulacdo das politicas, 0 documento assinala que

O programa de alfabetizagao se amplifica, trazendo o sentido renovado da parceria e do respeito
asiniciativas ja existentes nas administra¢des publicas e na sociedade, e organiza-se a Comissao
Nacional de Alfabetizagdo, reconhecendo e legitimando assento ao movimento dos Féruns,
como interlocutores potentes para a discussao das politicas ptiblicas (Relatério, 2004).

Em outro momento de sua reflexdo o relatério do VI ENEJA acrescenta que

No ambito da EJA, além dos que tradicionalmente conduziram o trabalho de educacéo de
jovens e adultos — movimentos populares, ONGs, igrejas, Sistema S etc. —, outros atores
entram em cena, como empresarios, com uma perspectiva positivamente agressiva de buscar
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caminhos mais promissores para a EJA. Tal realidade é, sem dtivida, reflexo de uma sociedade
cada dia mais sensivel ao direito a educacdo de qualidade para jovens e adultos, ndo como
assistencialismo, mas direito, na perspectiva da cidadania.

No Estado do Cear4, as pessoas e institui¢des atuantes na Educacdo de Jovens e
Adultos também tiveram no periodo uma expressiva participa¢cdo nos movimentos
relativos a gestdo e a organizagdo da referida modalidade. Sem a pretensao de esgotar,
é possivel destacar algumas referéncias. Em 1991, realizou-se em Fortaleza, sob a co-
ordenacao da Universidade Estadual do Ceara, o I Férum das Universidades do Nordeste
sobre Alfabetizacio de Adultos. Em 1997, constitui-se a Comissdo Interinstitucional de Educa-
¢do de Jovens e Adultos, com representantes da SEDUC, UECE, UFC, Caritas Arquidioce-
sana, BB Educar, AEC-Ce, Pastoral Operaria, Secretaria Municipal de Educagao de
Fortaleza, Associagdo Santos Dias e outras organiza¢des e movimentos sociais.

Essa Comissao organizou o Seminario Desafios atuais da Educagio Bisica de Jovens e
Adultos, ocorrido entre 17 e 21 de junho daquele ano; manteve encontros sistematicos
até 1999 e parte de seus integrantes participaram de encontros nacionais, dos quais
resultaram a criagdo de féruns, inclusive o do Cear4, e a criagdo do ENEJA. Quando da
implantagao do Projeto Alfabetizagio é Cidadania foi instalada a Rede de Educacdo de
Jovens e Adultos, em funcionamento até hoje.

Indicadores significativos para um diagnéstico do contexto cearense

O desafio contemporaneo da educagao de jovens e adultos pode ser devidamen-
te apreendido em sua expressividade, complexidade e horizontes possiveis, a partir
de duas formas de olhar.

O olhar sobre os aspectos quantitativos revela a gravidade do problema social
expresso na educacdo por fatores como a insuficiente escolarizagdo de grandes parce-
las da populacgéo brasileira. Essa realidade denuncia o grau de exclusdo e apartacao
social a atingir extensas camadas da sociedade, privadas do direito a educagao ndo
apenas em virtude da falta de vagas ou devido a inadequacdo do padréo escolar do-
minante as suas culturas; sobretudo ela revela a incompatibilidade do modelo de or-
ganizagao social com a possibilidade de incorporar econémica e socialmente contin-
gentes humanos historicamente anulados. Se esses segmentos sociais continuam sen-
do dispenséaveis, sua escolarizagdo representa um gasto e ndo um investimento.

A apresentagao da Sintese de Indicadores Sociais 2002 do IBGE (Brasil, 2003) destaca
0s avangos observados nos ntimeros relativos a educacdo a partir de 2000. Assinala
que as melhoras provavelmente resultam das iniciativas tomadas nos diversos niveis
politicos e administrativos de governo ao longo da década anterior, no cumprimento
do que ordena o Art. 60 e seu §6° da Constituigdo Brasileira, quanto a universalizagao do
ensino fundamental e a erradicacdo do analfabetismo. Como prova aponta a queda da
taxa geral de analfabetismo — de 17,2% em 1992 para 12,4% em 2001 —, o aumento da
escolaridade e da freqiiéncia escolar.
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Apesar desses indicadores, o Relatdrio ressalta a preocupacdo com o ainda ex-
pressivo contingente de pessoas de 15 anos ou mais de idade, correspondente a 14,9
milhdes de brasileiros, que declararam nao saber ler e escrever.

Aprofundando o corte analitico, o Relatério destaca que

Todavia, o que chama a atengdo sdo as elevadas percentagens de adultos com baixa escolaridade
ou quase nula que, de acordo com os critérios da UNESCO, sao considerados analfabetos
funcionais, isto €, pessoas com menos de 4 anos de estudo. Em 2001, permaneciam nesta
condicdo 27,3% dos adultos residentes no Brasil. Na Regido Nordeste, a situagdo é mais
dramadtica: a taxa duplica em relagdo as Regides Sudeste e Sul, 42,8% contra 20,4% e 21,2%,
respectivamente (Idem, p. 66).

O exame de informagoes relativas ao Estado do Ceara, contidas na Sintese dos Indica-
dores Sociais 2002, permite identificar os desafios mais agudos relativos a escolarizacao das
pessoas de 15 anos ou mais, tomando os dados por situagdo de domicilio e sexo, e consi-
derando as categorias de analfabetismo e analfabetismo funcional (Idem, p. 70 - 75).

Os dois primeiros conjuntos de informag¢do mos-
tram que os indices da categoria analfabetismo
no Cear4, referentes ao total de habitantes do
universo urbano e rural, estio sempre um
pouco acima dos niimeros da regido Nordes-
te; praticamente correspondem ao dobro dos
indices do Brasil. Na distribuigdo por géne-
ro, os homens apresentam desvantagem em
relacdo as mulheres.

Os indices da
categoria analfabetismo
no Ceara, referentes ao total
de habitantes do universo

/ o ¢ st urbano e rural, estédo sempre
Ja as estatisticas referentes exclusiva- um pouco acima dos

mente ao meio rural mostram um agravamen- ndmeros da regiao
to das desigualdades. Aqui os percentuais Nordeste.
totais (homens e mulheres) do Brasil sdo o dobro

e os do Nordeste e Ceard quase dobram. As

diferengas dos percentuais entre homens e mulheres

também aumentam, continuando os homens em

desvantagem.

"\Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais

de idade (%), por situagao de domicilio e sexo - 2001

Total urbano e rural Homens Mulheres

Brasil 12,4% 12,4% 12,3%

Nordeste 24,3% 26,3% 22,4%

Ceara 24,8% 28,5% 21,5%
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‘Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais

de idade (%), por situagao de domicilio e sexo - 2001

Total rural Homens Mulheres
Brasil 28,7% 30,3% 27,0%
Nordeste 40,7% 44, 1% 37,0%
Ceara 43,0% 48,7% 37,2%

Quando os ntimeros do IBGE retratam outra categoria de andlise, o chamado
analfabetismo funcional, as taxas disparam rumo ao alto. Para o conjunto urbano e
rural, enquanto a média geral do Brasil salta de 12,4% para 27,3%, a médias do Ceara
sobe de 24,8 % para 41,5%. Aqui também as mulheres apresentam indices mais altos
de escolarizacao.

As taxas disparam, chegando a dobrar, quando se referem exclusivamente aos
habitantes das areas rurais. Nessas, a média geral brasileira sai de 28,7% para alcancar
53,8%; e a do Ceara salta de 43,0% para 66,8%.

aTaxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais

de idade (%), por situagao de domicilio e sexo - 2001

Total urbano e rural Homens Mulheres

Brasil 27,3% 27,9% 26,8%
Nordeste 42.8% 46,3% 39,6%
Ceara 41,5% 45,6% 37,9%

a Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais

de idade (%), por situagao de domicilio e sexo - 2001

Total rural Homens Mulheres
Brasil 53,8% 56,2% 51,2%
Nordeste 67,0% 71,4% 51,7%
Ceara 66,8% 72,4% 61,0%

Outra forma de olhar a realidade da EJA, comple-
mentar a essa apresentada, refere-se aos aspectos qua-

litativos. Esse outro olhar revela o fabuloso esforco Sensibilizar e

que se faz necessério, ndo apenas para criar as va- capacitar as instituicdes

gas necessdrias ao atendimento da demanda poten- educacionais a prepararem
cial, mas também para sensibilizar e capacitar as ins- suas estruturas organizacionais
tituicGes educacionais a prepararem suas estrutu- e seus profissionais para uma
ras organizacionais e seus profissionais para uma abordagem compativel com uma
abordagem compativel com uma sociedade tecnolo- sociedade tecnologicamente
gicamente mutante, politicamente em franca abertura mutante.

e cujas necessidades de gestdo do conhecimento exi-
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gem modos inovadores de compreender o mundo, a educac¢do e o ensino. Em relacdo a
isso, o Relatério-sintese do VI ENEJA (2004, p. 4) alerta para o fato preocupante de que

A EJA ainda resiste, como supléncia, em centenas de secretarias de educacao espalhadas pelo
pais, revelando processos que ndo se distanciam dos tradicionais da escola e que, por isso
mesmo, ndo respondem a realidade dos alunos. Para transformar curriculos, tempos, espacos,
métodos e tecnologias de informagdo e comunicagdo multimidia é necessario o envolvimento
coletivo e a busca de articulacdo intersetorial das institui¢des que conformam a esfera publica.

Diante dos desafios que estdo postos para a prética de EJA, sob essa perspectiva,

os participantes do VI ENEJA (Idem, p. 4) entendem que

Novos modos de fazer pedagogico devem compor o significado da EJA, levando em conta o
contexto vivenciado pelos educadores, educandos e comunidade, autores e protagonistas
da construcdo dos processos pedagdgicos. Rever horarios, grades curriculares que aprisionam
e excluem os sujeitos, ndo incorporando sua diversidade é tarefa emergencial que néo se faz
por lei, mas pela pratica, estimulada pelo didlogo, em processos de formacdo, em encontros
e debates, em que se destaca o papel das novas tecnologias de multimidia interativas e de
demais linguagens da informagdo e comunicac&o.

O documento final do VI ENEJA (2004, p. 1), considerando que este férum se

constitui, desde sua criagdo, no mais amplo lugar de discussdo de problemas, de ex-
posicao de experiéncias e de busca de encaminhamentos para a Educacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, reconhece avangos em duas esferas da atuacdo publica, quando
afirma que
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Desde 2003 a inflexdo causada nas politicas ptiblicas no sentido de assumir o direito de
todos a educagéo, especialmente em relagdo a jovens e adultos, produziu efeitos significativos
no cendrio nacional da drea. Observa-se, com certo regozijo, que muitas demandas dos Féruns
organizados vieram sendo incorporadas nas agendas politicas.

... pode-se delinear um novo quadro, com marcas favordveis, referentes a assungao da
continuidade a alfabetizacdo, sem o que o direito ndo se faz, nem ha chance de garantir a
alteracdo da condicdo dos niveis de escolariza¢do do Pais, pela inclusdo do segmento jovem
e adulto, a quem o Estado brasileiro deve o ensino fundamental como direito constitucional.

Em outra esfera de agdo, ressalta o Relatério final do VI ENEJA que

No plano internacional, os acordos referentes a Década da Alfabetizacdo, proposta em
Assembléia Geral da ONU, e as novas repactuagdes da Conferéncia CONFINTEA+6, em
Bangcoc, Tailandia, pdem a UNESCO em didlogo e convocagdo constante do governo
brasileiro, seja para o desenvolvimento de agendas especificas que cumprem determinadas
metas, seja para a realizagdo de programas e projetos. A parceria repercute em indmeras
agoes, alinhando-se a UNESCO na luta dos Féruns pelo direito a EJA.

O programa de alfabetizacdo se amplifica, trazendo o sentido renovado da parceria e do
respeito as iniciativas ja existentes nas administrac¢des publicas e na sociedade, e organiza-
se a Comissdo Nacional de Alfabetizagdo, reconhecendo e legitimando assento ao movimento
dos Féruns, como interlocutores potentes para a discussdo das politicas ptiblicas.
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Contribui¢des das experiéncias de EJA no Ceara para a elaboragdo de
politicas

Uma das conseqiéncias do exame dos horizontes de analise descortinados é a valo-
rizacdo de experiéncias — englobando concepcdo de educacdo, proposta pedagdgica e mo-
delo de organizagdo e gestao educacional —, nas quais se busquem sugestdes e propostas
para referenciar acdes efetivas, sustentdveis e multiplicdveis de politicas publicas de EJA,
de modo a complementar as contribui¢des dos féruns e encontros.

No Ceara, desde 1999, vem acontecendo os Encontros Estaduais de Educadores dos
CEJAS — Centros de Educacdo de Jovens e Adultos. Nos dois primeiros anos, os parti-
cipantes desses encontros se debrucaram sobre o estabelecimento das diretrizes de
funcionamento para os referidos Centros, consolidadas no documento intitulado Dire-
trizes Norteadoras para os CEJA.

Justificando-se pelo objetivo de “desenvolver o aprender a aprender, o aprender a
fazer, o aprender a conviver e aprender a ser” (Ceard, 2002) e pela necessidade de “organizar
os principios basicos que devem orientar as a¢des dos Centros de Educagdo de Jovens e
Adultos, a fim de que este trabalho possa ser efetivado, tornando-se mais consistente”
(Idem, p. 14) o documento tematiza a discussao sobre as concepgdes e o perfil dos alunos
da EJA, para a seguir, alinhar as diretrizes pedagégicas, didéticas e de gestdo e as caracte-
risticas da organizagdo institucional e fisica dos Centros.

Dando seqiiéncia esta pratica, os mais de 200 participantes do V Encontro Estadu-
al de Educadores dos Centros de Educagio de Jovens e Adultos, ocorrido em novembro de
2004, dedicaram um dia para contribuir no processo de elaboracdo deste documento:
constituiram uma lista do que consideram as principais situagdes desafiadoras en-
frentadas no cotidiano de suas institui¢cdes; apontaram experiéncias julgadas possi-
veis de serem adotadas por outros espacos educativos de EJA; deram sugestdes sobre
os principios, estratégias e metas para politicas de EJA e fizeram emendas ao préprio
texto do documento.

A contribuigao dos participantes do V Encontro Estadual de Educadores dos CEJA é
bastante significativa, na medida em que esses Centros representam um recorte ex-
pressivo, do ponto de vista quantitativo e qualitativo, do universo da EJA; evidenci-
am agoOes reflexivas e operativas; apontam aspectos sobre os quais devem ser feitos
estudos mais aprofundados para basear encaminhamentos.

Situac¢des Desafiantes

Sobre a modalidade de Ensino
* Sensibilizagao dos educadores, professores e da comunidade para as politicas de
EJA, através da divulgacao ampla nos meios de comunicagao.
Focalizacao das politicas de EJA na redugao das desigualdades e na inclusao.
Respeito as especificidades da modalidade de ensino EJA.
Apoio ao funcionamento do Férum permanente da EJA.
Fortalecimento das equipes de EJA dos CREDE.
Diminuicao das taxas de evasao dos alunos de EJA.
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Sobre as condi¢des das unidades de ensino e a expansdo do atendimento

Valorizagao e reconhecimento do trabalho sociopolitico e pedagogico dos CEJA.
Permanéncia dos professores qualificados e disponiveis para a EJA, quando da lota-
¢ao dos CEJA, assegurando continuidade e eficiéncia.

Aproveitamento dos espacos ociosos das redes escolares oficiais para implantar sa-
las de EJA, principalmente no turno noturno.

Expansao da EJA para o segundo segmento e nivel médio e para as comunidades
rurais e zonas periféricas.

Ampliacao da oferta de cursos de EJA no turno diurno.

Garantia de recursos humanos, financeiros e pedagogicos para atendimento aos
alunos do sistema penitencidrio.

Sobre curriculo e ensino

Elaboragao de proposta curricular de EJA para o Estado do Ceara: primeiro, segun-
do e terceiro segmentos.

Revisao do curriculo e carga hordria por disciplina.

Criagao de recursos didaticos para atender alunos com necessidades especiais.
Producao de material didatico considerando o meio cultural dos alunos.

Uso permanente dos mais diversos tipos de material de leitura.

Aquisicao de material pedagogico para todos os segmentos de EJA, através do PNLD
e nos mesmos moldes do ensino regular.

Adequacao da estrutura fisica dos CEJA e salas de EJA.

Acesso por parte dos professores as novas tecnologias de informagao e ensino.

Sobre ac¢des de apoio aos alunos

Transporte escolar para os alunos residentes na zona rural.

Parceria para acompanhamento a satide dos alunos de EJA.

Desenvolvimento de programas de atividades fisicas para a terceira idade.
Realizagao de oficinas de arte, cultura e lazer, com professor especifico.
Ampliagao do programa de merenda escolar para os alunos dos CEJA.
Tipificacao escolar da EJA: calendario escolar, matricula permanente e outras.
Acesso dos alunos de programas para presos em regime fechado aos exames
vestibulares.

Isengao das taxas de inscrigao no vestibular para alunos egressos da EJA, como os
demais alunos da escola publica regular.

Compatibilizagao da forma de organizar os estudos as condigoes de vida e trabalho
dos alunos.

Criagao de condigOes para garantir a escolarizacao dos alunos que cumprem penas
alternativas.

Inclusao dos alunos com necessidades especiais em idade avangada.

Parceria com a APAE para atendimento a pessoas portadoras de necessidades espe-
ciais em turmas presenciais.

Sobre continuidade dos estudos e profissionalizagdo dos alunos
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Acompanhamento aos egressos de projetos de alfabetizagao para assegurar a con-
tinuidade nos niveis subseqiientes de ensino.
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¢ Vinculacao da educacao escolar a formagao profissional, considerando as demandas
do municipio sede ou da regiao.

* Estabelecimento de parcerias com CETREDE, SENAC, SESI e outras instituigoes
para oferta de cursos profissionalizantes.

¢ Inclusao dos alunos da EJA no contexto social no mercado de trabalho como forma
de assegurar o sucesso e a permaneéncia na escola.

Sobre a formagao e o desenvolvimento profissional dos professores de EJA

¢ Sensibilizagao dos professores para aprenderem a conviver com a heterogeneidade.

* Elaboragao de proposta especifica de formacao inicial e continuada para
educadores de EJA.

* Garantia de condicOes de exercicio profissional para quem atua em estabelecimen-
tos prisionais, de recuperagao de jovens infratores e outras situagoes de risco.

* Insercao de disciplinas especificas sobre EJA nos cursos de licenciatura.

* Cursos de especializa¢ao e mestrado direcionados para a EJA.

¢ Concurso publico especifico para EJA, garantindo a permanéncia dos professores
selecionados.

¢ Formagcao continuada e permanente de professores do ensino parcialmente presencial.

Sobre avaliagdo institucional e da aprendizagem
¢ Inclusao da EJA nos sistemas estadual e nacional de avaliagao da aprendizagem.
¢ Redimensionamento das concepgoes e instrumentos de avaliagao dos alunos de EJA.
¢ Avaliacao institucional da rede de EJA.

Sobre financiamento da EJA

¢ Destinagao de recursos especificos da Uniao e do Estado para cursos presenciais e
parcialmente presenciais de EJA, em todos os niveis.

¢ Garantia da continuidade de escolarizacao para alunos oriundos dos programas
Alfabetizacao e Cidadania, Alfabetizacao Solidaria e Brasil Alfabetizado.

* Dotagao de recursos financeiros, nos mesmos moldes do sistema das escolas regulares,
para manutencao fisica e realizagao das atividades pedagdgicas e administrativas.

* Destinag¢ao de recursos do FNDE/PDDE para os CEJAS: aquisi¢ao dos livros dida-
ticos e paradidaticos, merenda escolar.

Experiéncias Significativas

Os participantes do V Encontro de Educadores apresentaram uma lista de experi-
éncias ocorrida na rede de CEJA, consideradas significativas e merecedoras de uma
sistematizagao e divulgacdo, com a finalidade de estimular sua multiplicacdo, adapta-
¢do e orientacdo de politicas locais e gerais.

¢ Extensao do atendimento da EJA a todos os pontos do municipio, incluindo a zona

rural, de acordo com as demandas identificadas.

* Socializagao dos alunos através de projetos de artes (teatro, coral, festivais de musi-

ca, encontros culturais), inclusao digital, descoberta de talentos e habilidades.

¢ Construcao da proposta curricular do primeiro e segundo segmento.

¢ Formagcao continuada dos professores.
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Intercambio entre educadores do sistema penitenciario do Ceara.

Oportunidades de intercambio de experiéncias e estudo, proporcionadas pela SEDUC.
Atendimento em presidio e em industrias.

Contratacao de professores de LIBRAS.

Valorizagao de talentos revelados nas atividades de EJA.

Parcerias interinstitucionais para oferta de cursos profissionalizantes.

Essas contribui¢des ndo esgotam as visdes e as possibilidades sobre os desafios
da EJA, assim como ndo tomam o lugar das contribui¢cdes de outras organizagdes e
movimentos; sdo incorporadas a este documento na medida em que sdo representati-
vas deste universo.
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to da acdo do Estado, a esse cabe assumir as responsabilidades e encargos

proprios de sua natureza institucional, respeitando o lugar das demais orga-
niza¢Oes da sociedade. Entre as responsabilidades do Estado, encontra-se a defini-
cao de diretrizes, principios, objetivos, estratégias e metas gerais para orientar o
estabelecimento de politicas especificas, programas, projetos e atividades por parte
dos diferentes setores da sociedade.

O estabelecimento de diretrizes para orien-

tar politicas de EJA no Cear4, ap6ia-se, pois, em
uma ampla base de informagdes e reflexao: os

ﬁ dotada a perspectiva de que as politicas publicas ndo se restringem ao ambi-

documentos produzidos nos féruns nacio- O estabelecimento
nais, internacionais e locais. Neles, reiteram- de diretrizes para orientar
se as finalidades ultimas da EJA e os politicas de EJA no Ceara,
esquemas conceituais; os grandes desafios apoia-se, pois, em uma ampla
sociais do nosso tempo; as intengdes e com- base de informacdes e reflexao:
promissos negociados entre governos, insti- os documentos produzidos nos
tuicdes de carater multilateral, e movimentos foruns nacionais. internacionais
sociais; as recomendagdes no campo da organi- e locais.
zacgdo, da gestdo e dos principios e praticas
pedagdgicas.
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Esses contetidos encontram, por sua vez, correspondéncia em instrumentos como
a Constituicdo Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o Plano Nacional de
Educacgio, os Pareceres e Diretrizes do Conselho Nacional de Educac¢édo e do Conselho de
Educacdo do Ceard, o Plano de Educagio Bisica do Ceard, decisdes politicas transforma-
das em determinacdes legais.

Finalmente conta com as bases de dados estatisticos referentes aos aspectos soci-
ais e especificamente educacionais do Pais, da regido Nordeste e do Cear4; acrescente-
se os estudos e pesquisas realizadas no ambito das universidades e outras institui-
¢Oes de pesquisa, bem como os relatos de experiéncia, as andlises de problemas e as
sugestdes dos educadores ja atuantes na EJA.

Esta ampla base de informacdes e de reflexdo precisa ser conhecida, manipula-
da, e revisada por ocasido da elabora¢do dos planos operacionais nas institui¢des que
atuam nessa modalidade de ensino.

Principios para as politicas de Educacgdo de Jovens e Adultos no Ceara

A finalidade ultima e inegocidvel de toda e qualquer intervenc¢do educativa escolar
na modalidade da educagdo de jovens e adultos, especialmente em situagdes como a da
sociedade brasileira, é proporcionar aos seus beneficidrios o acesso aos contetidos — co-
nhecimentos, hébitos, valores e atitudes — transmitidos pela educacdo bésica, reconheci-
dos como indispensaveis a sua formacao pessoal como individuo, cidadao e trabalhador,
permitindo-lhe uma vida produtiva, politica e economicamente.

Diante dessa finalidade e da situacao dos brasileiros beneficiarios da EJA, essa
modalidade de educacdo ganha um contorno particular, pois ao mesmo tempo em
que deve levar os contetidos do ensino escolar basico aos que ndo os obtiveram na
idade devida, deve fazé-lo integrando os saberes da experiéncia destes alunos e aten-
tando para as competéncias necessdrias a vida em sociedade na atual etapa civilizato-
ria e cultural em que entramos.

Estas duas condi¢des caracterizam a Educacdo de Jovens e Adultos ao mesmo
tempo como educacdo bésica e como educacdo continuada; por isso, seu compromis-
so nao se reduz a certificagdo; ou ao desenvolvimento de habilidades operatérias como
assinar o nome, reconhecer sinais, decodificar mensagens, ler e compreender instru-
¢Oes. Essas habilidades sao indispensaveis para que as pessoas sejam capazes de atu-
ar na sociedade como cidadaos, como politicos, como produtores, tomando iniciati-
vas e sendo capaz de agir sobre a realidade.

Objetivos das politicas de Educacdo de Jovens e Adultos no Ceara

* Assegurar a formagao adequada —inicial e continuada — dos profissionais da edu-
cagao que atuam na modalidade de EJA.

* Garantir vagas para todos os que necessitam da EJA, assegurando a continuidade
dos estudos no ensino regular ou em turmas de especificas e a aprendizagem em
todos os niveis.

¢ Construir as condi¢des de autonomia das unidades de ensino no plano da gestao e
do ensino (curricular, financeira e pedagdgica).
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Garantir o desenvolvimento de todas as dimensoes pessoais do aluno de EJA, conside-
rando as diferencas, diversidades e o fortalecimento dos valores de tolerancia e paz.
Sintonizar os programas, contetidos e procedimentos de ensino com as necessidades
e oportunidades de trabalho e desenvolvimento econdmico e pessoal proprias da
atual fase histdrica do Ceara.

Desenvolver o intercambio entre as instituicdes que atuam na EJA.

Estabelecer parcerias entre as institui¢des puiblicas e privadas para assegurar a relagao
entre esfera educativa e esfera do trabalho.

Estratégias para desenvolver politicas de EJA para o Ceara

Estimulo a cria¢ao e funcionamento de foruns municipais e ao fortalecimento do
Forum Estadual de EJA.

Elaboracao de proposta curricular de formacao inicial e continuada para professores
de EJA.

Realizacao de estudos diagndsticos sobre questdes estratégicas para o planejamento
da EJA no Ceara: demanda por escolarizacao na EJA; capacidade atual de atendi-
mento por parte das redes publicas e de outras institui¢oes; necessidade e perfil de
profissionais habilitados; tendéncias e oportunidades na economia cearense cultura
e turismo, agricultura familiar, agricultura irrigada, industrializacao e outros.
Desenvolvimento de programas para capacitar profissionais de EJA para as tarefas
de planejamento, gestao, financiamento e elaboracao de politicas.
Estabelecimento de um férum permanente de consulta e negociacao sobre assuntos
de EJA com os poderes executivo, legislativo e judicidrio, o setor empresarial, ONGs
e movimentos sociais.

Metas prioritarias

‘ diretrizes para politicas OK.p65

Criar e assegurar o funcionamento de foruns municipais de EJA.

Realizar anualmente o encontro estadual de EJA com representacao de todos os
municipios cearenses, tendo como base o forum estadual e os féruns municipais em
funcionamento, com a participacao da Secretaria da Educacao Bésica e secretarias
municipais de educagao.

Preparar estudo e projeto de trabalho vidvel e assegurar a dotacao de recursos no
orcamento do Estado do Ceara para as acoes de EJA.

Realizar estudo sobre perfil dos professores de EJA no Ceara e suas condigdes de
desempenho profissional, tendo como finalidade propor uma politica de formacao.
Consolidar os dados do Mapeamento da Alfabetizacao realizado pelo MEC, relativos
ao Ceara.

Criar uma linha de publicagao dos estudos e das experiéncias de EJA relativas ao
Estado do Ceara.

Definir procedimentos, instrumentos e institui¢oes responsaveis pelo controle e acom-
panhamento das agoes de gestao e do ensino de EJA no Estado do Ceara, incluindo
mecanismos de avaliacao externa no modelo do SAEB.

Criar grupo executivo para difundir este documento, planejar e negociar a realizagao
de suas propostas.
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Apresentagao

A iniciativa de elaborar este documento surgiu da necessidade de integragao da
proposta de trabalho dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA). E, portan-
to, um referencial norteador nas dimensées pedagdgicas, administrativas e de gestao,
buscando uma unidade nas a¢des a serem desenvolvidas, sem esquecer a autonomia a
ser construida por cada CEJA.

Acreditando na necessidade de crescer de forma organizada e de dar continuida-
de ao atendimento eficiente e eficaz aos Jovens e Adultos que compdem o publico
atendido pelos Centros, procura estabelecer orientagdes de funcionamento que res-
paldem os seus projetos educativos.

Com a sistematizacdo destas diretrizes marcamos a conclusdo de um periodo
muito produtivo, enquanto delineador da identidade dos Centros de Educagao de
Jovens e Adultos do Ceard. Firmamos, também, o reinicio da caminhada, desta feita
mais voltada para a consolidagdo da pratica pedagégica dos Centros, esperando que
esta se enriqueca cada vez mais no tocante a criatividade e a adequagao a realidade
dos jovens e adultos cearenses.
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Justificativa

Os Centros de Educagao de Jovens e Adultos (CEJA), com os desafios que se
apresentam para esta modalidade de ensino no novo milénio, necessitam repensar e
avancgar na sua sistematica de funcionamento. Dadas as suas caracteristicas e versatili-
dade, utilizam uma metodologia diferenciada, com cursos presenciais e semipresen-
ciais preservando, assim, o desenvolvimento e a iniciativa de cada um dos aprendizes
que dela se utilizam.

Fundamentando-se numa légica de
raciocinio em que a educacdo figura como

direito a que todo cidaddo deve usufruir, No atual momento,
pode-se dizer que, no atual momento, os os Centros de Educacéo
Centros de Educacao de Jovens e Adultos de Jovens e Adultos
constituem um espago promissor em que constituem um espago promissor
o individuo pode se langar numa perspec- em que o individuo pode se langar
tiva de construgdo, transformacao e legiti- numa perspectiva de construcao,
magao de um processo continuo em prol transformacéo e legitimacdo de um
da valorizacdo do ser politico-social. processo continuo em prol da
Respaldada pelos avancos alcangados valorizag&o do ser politico-
na Constituicdo Federal de 1988, no Artigo social.

208, que garante a educacdo a todos aqueles que

a ela ndo tiveram acesso, independente da faixa

etdria, e posteriormente pela Lei N° 9394 /96, especi-

almente nos seus Artigos 37 e 38, a EJA passou a ser uma

modalidade da educagdo bésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio.
Atendendo a essa modalidade, encontra-se o Centro de Educacao de Jovens e

Adultos, uma escola inovadora, que busca exercer uma educacdo de inclusdo, equali-

zadora, propiciando oportunidades para aqueles que foram excluidos do processo de

Educacao, onde a tinica igualdade é cada educando ser diferente e tinico.
Acreditando que todo ser humano tem potencial criador e que nédo vive isolado e

é co-responsavel pelo meio que o cerca, esse Centro oferece uma Educac¢do onde se

busca desenvolver o “aprender a aprender, o aprender a fazer, o aprender a conviver

e o aprender a ser”, favorecendo o desenvolvimento das habilidades e competéncias

inerentes a uma educagdo processual e sistematizada sem perder o elo com o novo, o

holistico, em que o objetivo bésico é o crescimento desse ser de forma integral, partici-
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pativa e consciente de sua importancia individual em um conjunto maior que € a soci-
edade na qual esté inserido.

Com base nesse pensamento e nessa visao, faz-se necessario organizar os principios
basicos que devem orientar as a¢des dos Centros de Educagao de Jovens e Adultos, a fim
de que este trabalho possa ser efetivado, tornando-se mais consistente.

Por essa necessidade se apresenta este documento basico, elaborado participa-
tivamente, como mais um passo desta caminhada, cientes de que s6 se percorre um
grande percurso passo a passo.

Objetivo

Definir e implantar diretrizes norteadoras para o funcionamento dos Centros de Edu-
cacdo de Jovens e Adultos, garantindo a qualidade dos servigos educativos oferecidos a
populagao.

Metodologia

Utilizou-se, para a elaboracdo deste documento, uma metodologia participativa,
acolhendo e discutindo as sugestdes apresentadas por todos os Centros, tendo como
referéncia estudos e reflexdes das praticas pedagogicas e de gestdo, buscando orientar
estas praticas na perspectiva de atender o cendrio mais amplo em que, atualmente, se
insere a Educagao de Jovens e Adultos.

Merecem destaque os seguintes momentos de discussdo:

* I Encontro de Gestores, realizado em 1999, cujas discussoes apontaram para os
aspectos administrativos, ocasiao em que foi elaborado um documento piloto que
definia critérios para lotagao de pessoal e distribui¢ao da carga horaria, por disciplina.

¢ II Encontro de Gestores realizado em 2000, quando foram retomadas as discussoes,
dando énfase aos aspectos pedagogicos. Foram registradas as sugestoes e foi criadoum
Grupo de Trabalho composto por representantes dos Centros de Educagao de Jovense
Adultos de Fortaleza, para dar continuidade ao trabalho de elaboragao do documento.

¢ Encontros periodicos do Grupo de Trabalho para a analise das propostas apresen-
tadas, a pesquisa em documentos ja existentes sobre os CEJA e os estudos relaciona-
dos aos fundamentos legais e pedagogicos para a Educacgao de Jovens e Adultos.

¢ Criacao de uma comissao de sistematizacao com a responsabilidade de organizar o
material ja produzido e elaborar a versao preliminar das Diretrizes Norteadoras dos
Centros de Educagio de Jovens e Adultos para a apresentagao no III Encontro de Gestores
dos CEJA, quando serao feitas as alteragdes necessarias a redagao final do documento.
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1 Concepgoes da Educacdo de Jovens e Adultos

1.1 Do ensino supletivo a educagao de jovens e adultos*

A legislacao educacional brasileira sempre tratou o ensino destinado aqueles
que, passado o periodo da escolarizacdo regular, retornavam a escola de ensino
supletivo.

Até a Lei N°5.692/71, que, do nosso ponto de vista, foi inovadora e enriqueceu a
natureza desta modalidade de ensino, avancando no tocante a flexibilidade da estru-
tura, a duracdo e ao regime escolar dos cursos supletivos, ao preconizar que estes se
ajustassem as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se destinam
(81°, Art. 25), também dispensou esse mesmo tratamento e, no Capitulo IV, denomina-
do Do Ensino Supletivo, estabeleceu como uma de suas finalidades suprir a escolarida-
de regular para os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou concluido na
idade propria (alinea a, Art. 24). Mantém, portanto, a concepgao supletiva, quando
define que se destina apenas a suprir a escolaridade regular.

Agrava essa Otica legal o tratamento dispensado, no cotidiano da rede escolar
regular, em que abordagens e contetidos curriculares sdo os mesmos dispensados para
criancas. Chega-se ao extremo de, em muitos casos, utilizar-se de ilustra¢des, exem-
plos, enfim, tratamento diddtico que desconsideram a experiéncia de vida dos jovens
e adultos envolvidos.

Atualmente, estamos sob a égide de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional (Lei 9.394/96) que, dentre outros aspectos, traz o conceito abrangente de
educacdo; a vinculagdo da educacdo com o mundo do trabalho e com as diferentes
préticas sociais; a exigéncia de padrdes basicos de qualidade do ensino; pluralidade
de formas de acesso aos diversos niveis de modalidade de ensino, como forma de
ensejar o cumprimento da sua obrigatoriedade; a busca da construgdo da identidade
do ensino médio; a reconfiguragdo de toda base curricular, tendo como foco o aluno
nas suas diferengas individuais e valorizando a experiéncia extra-escolar,

0 que abrange espacos significativos de articulagao
escola/comunidade.

No tocante ao atendimento de jovens e
adultos, no ambito educacional, a Lei N°.
9.394/96 intitula a Segao V, que trata da ques-
tdo da Educacao de Jovens e Adultos. Nesta
Secdo, prescreve que os sistemas de ensino

Prescreve que os
sistemas de ensino
assegurarao gratuitamente aos
jovens e aos adultos, que néo

assegurardo gratuitamente aos jovens e aos puderam efetuar os estudos na
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos idade regular, oportunidades
na idade regular, oportunidades educacionais educacionais apropriadas,
apropriadas, consideradas as caracteristicas do consideradas as
alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de caracteristicas do
trabalho, mediante cursos e exames (§1°, Art. 37). alunado.

* Texto produzido pela professora Lindalva Pereira Carmo
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Aqui, ndo se trata mais de suprir a escolaridade regular, mas oferecer oportuni-
dades educacionais apropriadas. H4 uma mudanca de concepgdo que se aprofunda
quando, em dispositivos que se seguem, a lei estabelece que é dever do Poder Publi-
co estimular o acesso e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des inte-
gradas e complementares entre si.

A idéia é que a escola trabalhe um processo psicopedagdgico que respeite o
perfil cultural do aluno jovem e do aluno adulto, permitindo-lhes o aproveitamento
de suas experiéncias e assegurando-lhes a vivéncia de processos que construam sua
auto-aprendizagem, como forma de conferir-lhes meios adequados para a superagdo
da escolarizagdo que ndo ocorreu. A concepgao passa a ser de formagado continuada,
a partir do horizonte social e espago-temporal desse educando.

1.2 Principios da Educagao de Jovens e Adultos

Um marco importante para a Educagdo de Jovens e Adultos foi a V Conferéncia
Internacional sobre a EJA (V CONFINTEA), realizada em julho de 1997, em Hamburgo
na Alemanha, que, entre outros objetivos, manifestou a importancia da aprendizagem
de jovens e adultos e concebeu compromissos regionais numa perspectiva de educa-
¢do ao longo da vida. Em seus documentos, a V. CONFINTEA coloca como principios
da Educacado de Jovens e Adultos:

* A inser¢dao num modelo educacional inovador e de qualidade, orientado para
a formacao de cidadaos democraticos, sujeitos de sua ac¢do, valendo-se de
educadores que tenham educacdo permanente para respaldar a qualidade de sua atuacéo.
e Um curriculo variado, que respeite a diversidade de etnias, de manifesta¢oes
regionais e da cultura popular, cujo conhecimento seja concebido como uma
construgdo social fundada na interagdo entre a teoria e a pratica e o processo de ensino e
aprendizagem como uma rela¢do de ampliacdo de saberes.
® A abordagem de conhecimentos bésicos, disponibilizando os bens
socioculturais acumulados pela humanidade.
e Acesso as modernas tecnologias de comunicagdo existentes para a melhoria da
educacido dos educadores.
e A articulagdo com a formacao profissional: no atual estagio da globalizacdo da
economia, marcada por paradigmas de organizacdo do trabalho, essa articulagado
ndo pode ser vista de forma instrumental, pois exige um modelo educacional
voltado para a formacao do cidad&do e do ser humano em todas as suas dimensdes.
* QO respeito aos conhecimentos construidos pelos jovens e adultos em sua vida
cotidiana.

Esses principios ddo um novo significado a Educagdo de Jovens e Adultos,
para que se oriente de modo a promover a formacado cidada, a pluralidade cultu-
ral, a inovagao tecnoldgica, a contextualizacdo curricular e a formacdo integral de
individuos capazes de decidir sobre suas vidas, ascender social e individualmente,
adaptar-se a novos contextos, participar na tomada de decisdes de politicas publicas,
crescer em liberdade de autoconsciéncia com os outros, com vistas a uma socieda-
de mais justa e igualitaria.
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E importante lembrar que a V CONFINTEA foi precedida por uma conferéncia
regional preparatéria da América Latina e Caribe (realizada no Brasil), em janeiro de
1997. Os objetivos da V. CONFINTEA levaram em consideragdo as conferéncias anterio-
res e o cendrio daquele momento que se configurava pelos movimentos:

* A Conferéncia Mundial de Educacéo para todos (1990).

A Declaracéo e o0 Decénio Mundial do Desenvolvimento Cultural promovido pela UNESCO
(1988 — 1997).

A Conferéncia Mundial da Populacdo do Cairo (1994).

A Cupula de Desenvolvimento Social de Copenhague (1995).

A Conferéncia Mundial da Mulher de Pequim (1995).

A Comissdo Internacional sobre Educagdo para o Século XXI.

A Comissao Mundial de Cultura e Desenvolvimento.

E fundamental que as equipes escolares da EJA conhecam, discutam e aprofun-
dem essas orientacdes, estabelecendo principios para uma atuagdo coerente com sua
realidade. Da mesma forma, o conhecimento das especificidades da Educagao de Jo-
vens e Adultos e os registros das a¢des desenvolvidas por esta modalidade da educa-
¢do bdsica precisam constituir uma preocupacdo dos gestores educacionais das dife-
rentes instancias do nosso sistema educacional.

1.3 A Identidade da Educacgédo de Jovens e Adultos

A identidade da Educacdao de Jovens e
Adultos vem sendo construida e modificada ao
longo dos dltimos anos. Anteriormente a

denominacdo “supletiva” embutia a conota- O que hoje € concebido
¢do de compensar “o tempo perdido” ou como Educacéo de
“complementar o inacabado”, com a idéia Jovens eAduIt?s
de substituir de forma compensatodria o corresponde a

aprendizagem e a
qualificacao permanente
—nao suplementar, mas

fundamentais e que
favorecam a
emancipacao.

Ensino Regular. O que hoje é concebido
como Educacdo de Jovens e Adultos corres-
ponde a aprendizagem e a qualificacdo per-
manente —ndo suplementar, mas fundamentais
e que favorecam a emancipagéo.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educagao de Jovens e Adultos, é neces-
sario que a escola assuma a funcao reparadora de uma
realidade injusta, que ndo deu oportunidade nem direito a
escolarizacdo a muitas pessoas, mas ndo se pode confundir a nogao
de reparacdo com a de suprimento. Para tanto, é indispensavel um modelo de escola
que crie situagdes pedagdgicas para atender as necessidades de aprendizagem espe-
cificas de alunos jovens e adultos.

Ela deve também contemplar a funcao equalizadora, possibilitando novas inser-
¢des no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos da estética e nos canais de parti-
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cipagdo. A educagdo de jovens e adultos representa uma possibilidade de efetivar um
caminho de desenvolvimento a todas as pessoas, de todas as idades, permitindo que
jovens e adultos, mostrem habilidades, formas de trabalho e cultura.

Mas ha ainda outra fun¢ao a ser desempenhada, a qualificadora, que se refere a
educagdo permanente, com base no carater incompleto do ser
humano, cujo potencial de desenvolvimento pode se atu-
alizar constantemente. Mais que uma funcao, é o proé-
prio sentido da Educagdo de Jovens e Adultos.

Neste novo contexto, determinar claramente a

identidade de uma escola para jovens e adultos pres- A concluséo da

supde um olhar diferenciado para seu publico, Educacéo Basica para
acolhendo, de fato, seus conhecimentos, interesses e osalunosdaEJA€ea
necessidades de aprendizagem. Pressupde também a esperanca de conseguirem
formulacao de propostas flexiveis e adaptéveis as um emprego, manterem o que
diferentes realidades, contemplando temas como tém e abrir possibilidades de
cultura e sua diversidade, relagdes sociais, necessidades melhorar suas condi¢des de
dos alunos e da comunidade, meio ambiente, cidadania, vida.

trabalho e exercicio da autonomia.
1.4 Perfil do aluno jovem e adulto da EJA

O educando que procura a EJA chega a escola com uma bagagem de conhecimentos,
habitos e atitudes, advindos de sua vida, que interferem no seu aprendizado.

O aluno jovem e o aluno adulto compdem um puiblico numeroso e heterogéneo,
com faixa etdria bem diferenciada e apresenta como caracteristicas comuns a auto-
imagem negativa, uma grande defasagem no nivel de escolaridade, renda familiar
baixa, elevado indice de desemprego e preponderancia de alunos egressos da escola
publica. Os economicamente ativos trabalham na industria, com prestacdo de servi-
¢os, sdo donas de casa e alguns profissionais autonomos.

A conclusao da Educacdo Bésica para os alunos da EJA é a esperanca de conse-
guirem um emprego, manterem o que tém e abrir possibilidades de melhorar suas
condicdes de vida. Concluir seus estudos se constitui o maior interesse dos alunos, e a
grande maioria desses apresenta um enorme sentimento de culpa por ter abandonado
os estudos, fazendo-se necessdria uma agdo educativa sistemdtica para elevagdo de
sua auto-estima.

1.5 Perfil do educador da EJA

A Educacdo de Jovens e Adultos é um desafio, haja vista as suas caracteristicas e a
sua diversidade. Com uma metodologia diferenciada, busca preservar o desenvolvimen-
to e a iniciativa de cada um dos aprendizes, de forma mais humana e eficaz, propiciando
a apreensdo dos diversos processos culturais, investindo no seu potencial humano, bem
como assegurando as condi¢des de uma formagcao critica e construtiva, fazendo crescer
sua auto-estima, seu direito a cidadania e a competéncia para o mundo do trabalho.
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O educador que se propde a trabalhar na Educacado de Jovens e Adultos precisa se
transformar num mediador eficiente de atividades de grupo, deve demonstrar a impor-
tancia prética do assunto a ser estudado e conseguir transmitir o entusiasmo pelo apren-
dizado e a sensacdo de que aquele conhecimento fara diferenca na vida dos alunos.

Para tanto, deverd ter uma formagdo docente qualificada, com as seguintes
caracteristicas:

¢ Sdlida formacao tedrica e pratica especifica da EJA.

¢ Percepcao e respeito ao ritmo proprio do aluno.

¢ Co-responsabilidade com a construgao e execugao da Proposta Politico-Pedagdgica

da escola.

¢ Habilidade para desenvolver agdes que despertem a afetividade e auto-estima do

educando.

¢ Disponibilidade para a realizagao de diversas atividades pedagdgicas.

* Dinamismo, criatividade e abertura para o trabalho coletivo interdisciplinar.

¢ (Capacidade para conviver, empaticamente, com colegas e educandos, estabelecen-

do o exercicio do didlogo.

¢ Competéncia para superar as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos

alunos, desenvolvendo uma metodologia adequada a cada situagao.

* Habilidade para proporcionar uma aprendizagem significativa ao educando.

¢ Dominio de novas tecnologias de comunicacao e da informacao e capacidade para

integra-las as praticas pedagogicas.

¢ Capacidade de enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

¢ Compromisso com a permanéncia dos alunos em condig¢oes objetivas de aprendi-

zado e com o sucesso escolar.

¢ Sensibilidade para trabalhar com a diversidade.

¢ (Capacidade de solidarizar-se com os educandos.

* Disposigao de enfrentar dificuldades.

2 Concepgdes norteadoras para os Centros de Educacdo de Jovens e
Adultos

2.1 Os Centros de Educacao de Jovens e Adultos no Ceara

A politica educacional do Ceard vem desenvolvendo esfor¢os para assegurar o
direito a educagdo a todos os cearenses, inclusive aqueles que se encontram fora da
faixa etdria obrigatoria (7 a 14 anos). Nesse contexto, o CEJA tem um papel fundamental.

Amparado pelos dispositivos legais que regem a Educacdo de Jovens e Adultos,
possui uma estrutura escolar flexivel, o que possibilita realizar a matricula em qualquer
periodo do ano, facilitando o acesso a educagdo bésica aos adultos que interrompe-
ram seus estudos na idade proépria.

Atende também jovens com distor¢ao de série/idade, contribuindo para a corre-
¢do do fluxo escolar; realiza progressao parcial para os adolescentes que, cursando o
Ensino Fundamental ou Ensino Médio, ndo conseguiram lograr éxito, em algumas
disciplinas, evitando, dessa forma, a repeticao da série; possibilita o aproveitamento
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de créditos de alunos que ja conseguiram eliminar disciplina, através dos Exames
Supletivos ou em outros cursos de Educagao de Jovens e Adultos.

Além disso, proporciona atualizacdo de conhecimentos, classificagdo de estudos e
outros servicos educativos, dependendo das condicoes
de trabalho, da criatividade e da legislagao do siste-
ma de ensino estadual.

Assim, os Centros de Educacdo de Jovens e Os Centros de
Adultos cumprem o papel de uma escola inclu- Educacéo de Jovens
dente, oferecendo formas alternativas de apren- e Adultos cumprem o
dizagem para um publico bem diversificado papel de uma escola
que, pelo fator de idade e pela prépria condicao includente, oferecendo
de vida, nao teria acesso a escolas com horarios formas alternativas de
rigidos, freqiiéncia diaria obrigatdria e outras for- aprendizagem para um
malidades exigidas pelas escolas convencionais. publico bem

diversificado.

2.2 Uma didéatica que surja dos fazeres de educadores e educandos

Nao é o desafio com que nos deparamos que determina o que somos e o que estamos nos
tornando, mas a maneira como respondemos ao desafio (Henfil).

O trabalho pedagdgico dos Centros de Educacao de Jovens e Adultos, dado o cara-
ter peculiar de seu publico, adota uma didética fundada na comunicagdo entre profes-
sor e aluno, contra as receitas, as rotinas rigidas e a favor da valorizagdo do intercambio
de experiéncias e saberes, da solidariedade, da cooperacdo e do dialogo.

Para essa didatica, propdem-se algumas linhas gerais que configuram um marco
de referéncia para a organizacdo dos servicos educativos oferecidos pelos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos. Considera-se uma pratica pedagdgica que traga impli-
cita uma concepcado de sociedade e de relagdes humanas que se faz notar por acdo ou
omissao.

Uma préxis preocupada com a autonomia intelectual, o desenvolvimento da
capacidade de decidir, de aprender, de resolver problemas do cotidiano e a autono-
mia afetiva capacidade de conviver com as diferencas, tudo isso mediado por um
grande eixo: a crenca no ser humano. Todas essas idéias devem ser discutidas com
muita clareza e acompanhadas de uma atitude de respeito ao aluno e da criagao de
um ambiente que torne possivel a pluralidade.

Estas sdo as linhas gerais propostas:

* Reconhecer a necessidade de os professores estarem em permanente processo de
atualizacao, analisando e refletindo sobre a sua pratica, para nao se deixar envolver
pela repeticao de a¢des pouco criativas, nem pela monotonia de rotinas pré-
estabelecidas. Uma didatica viva baseia-se numa personalidade rica, com variados
interesses humanos e intelectuais.
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Estabelecer um vinculo de comunicagao com o aluno, no sentido de orientar e acompa-
nhar o estudo individual e em grupos, discutir as davidas relacionadas aos contetidos,
ver e escutar os alunos como pessoas dotadas da capacidade de aprender a aprender.
Ser plenamente consciente de que vivemos numa sociedade com profundos confli-
tos de classes e com situagoes cotidianas de injustica social. Perceber como nossas
atitudes, as atitudes que ajudamos a desenvolver, a forma de organizar o nosso
trabalho e os conhecimentos que selecionamos ajudam a formar individuos criti-
cos, informados e com sa rebeldia que pode alimentar a vontade de mudar as coi-
sas. Trata-se de ter clareza de qual € o nosso papel e junto a quem queremos estar.
Utilizar recursos didaticos diversificados, para favorecer a aprendizagem do aluno
com rela¢ao aos conhecimentos, atitudes e valores, adotando interveng¢des adequa-
das, para melhorar o processo ensino-aprendizagem.

Possibilitar aos alunos oportunidades continuas com vistas a superacao de suas di-
ficuldades de aprendizagem cumprindo o velho principio didatico de “ir do conhe-
cido ao desconhecido”, mas, além disso, desenvolver o potencial de aprendizagem
e, dessa forma evitar a repeticao de mdodulos, ou etapas.

Conceber uma didatica que, além de trabalhar os contetidos especificos de cada
disciplina, também esteja alerta para a interdisciplinaridade, o respeito a pluralidade
cultural dos sujeitos envolvidos, a discussao de temas sobre a paz, a defesa do meio
ambiente, a luta pela justica social, procurando ampliar o conhecimento e as acoes
voltadas para a qualidade de vida da humanidade.

Ter uma constante atitude de inquietagio em fomentar a criatividade. E papel da
escola dar pistas, abrir espacos, para que os alunos possam fazer escolhas e revelar
os seus talentos nas mais diversas formas de expressao.

Estabelecer com o aluno um pacto didatico como forma de explicitagao de papéis,
intengOes, compromisso, que orientam e permeiam o trabalho pedagogico. O pac-
to didatico caracteriza-se pelas normas que regem, entre outros aspectos, as rela-
¢Oes que alunos e professores mantém com o conhecimento e com as atividades
escolares, estabelecem direitos e deveres em rela¢ao as situagoes de ensino e apren-
dizagem e destaca os papéis dos diferentes atores do processo educativo e suas rela-
¢oes interpessoais.

Definir estratégias de acolhimento ao aluno adulto que envolva tanto a valorizagao
dos conhecimentos ja adquiridos a forma de expressao de cada um, como suas
duwvidas e inquietagoes, realidades socioculturais, jornada de trabalho e condigdes
emocionais decorrentes da exclusao escolar.

Estimular a autonomia, a capacidade de auto-avaliagao e autocritica, enfatizando
aresponsabilidade pessoal pelo proprio aprendizado.

Valorizar o tempo destinado a elaboragao e a realizagao do planejamento, bem
como sua avaliacao (replanejamento).

Dadas essas linhas gerais, trata-se de elaborar uma didética ativa no duplo sentido do

termo, por estar baseada no principio de que os alunos aprendem através de suas atividades
e no sentido de que nasca da criatividade dos educadores e educandos.

‘ diretrizes para politicas OK.p65

53 18/1/2006, 18:30



54 . Diretrizes norteadoras para os CEJA

2.3 Avaliacao

A avaliagdo precisa ser espelho e ldmpada, ndo apenas espelho. Precisa ndo apenas refletir a
realidade, mas ilumind-la, criando enfoques, perspectivas, mostrando relagdes, atribuindo
significado (H.M. Abrams, citado por Dilvo Ristoff, 1995).

Sabemos que um processo importante como o do ensino provoca, necessaria-
mente, muitas mudangas nos alunos. A escola tem um papel de transformacao, pois
acreditamos que ela pode mudar as pessoas, dando-lhes instrumentos para desenvol-
ver o0 seu pensar, o sentir e o agir de forma adequada e espontanea, em relagdo a si
mesmo e em relagdo a realidade em que vivem.

Como podemos saber se a escola estd cumprindo o seu papel, junto ao aluno?
Para verificar como anda a atuacdo da escola e o desenvolvimento do aluno, faz-se
necessdrio que avaliemos a experiéncia que ela propicia, diretamente, a ele.

Temos consciéncia de que as pessoas nao gostam de ser avaliadas e sabemos que
ndo é sem razao, pois a avaliacdo sempre foi utilizada como um instrumento de con-
trole e, muitas vezes, como ferramenta de punicao.

Nos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos, que atendem uma clientela com
caracteristicas bem diversificadas, onde a relagdo com o processo de avaliacdo anteri-
or, na maioria dos casos ndo foi muito satisfatoria, devemos tratar esse assunto com
bastante cuidado e competéncia.

Avaliar é condicao essencial para qualquer agao intencional, com objetivo espe-
cifico, portanto, quando falamos de avaliacdo do desempenho do aluno, devemos en-
tendé-la sempre como instrumento a servi¢o da aprendizagem e desenvolvimento do
mesmo. Avaliar, nesse sentido é permitir a tomada de
consciéncia de como o aluno e nés estamos-nos sain-
do. Devemos avaliar “para qualificar a aprendiza-
gem, identificar problemas, encontrar solugdes,

corrigir rumos e acertar o passo de todos e de Devemos avaliar

cada um” (Progestdao, Mddulo 1IV). “para qualificar a
Lembramos alguns aspectos da LDB sobre aprendizagem, identificar

avaliagdo, mencionando o Artigo 24 do Capitu- problemas, encontrar

lo II, especialmente o disposto no Inciso V, se- solugdes, corrigir rumos e

gundo o qual a verificagdo do rendimento esco- acertar o passo de todos e

lar deve observar as seguintes caracteristicas: de cada um” (Progestao,
¢ Avaliagao continua do desempenho do aluno, Madulo V).

com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre
os quantitativos, assim como dos resultados ao lon-
go do periodo sobre os de eventuais provas finais.
¢ Possibilidade de aceleracao de estudo para alunos com atra-
so escolar.
¢ Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries, mediante verificagdo do aprendizado.
* Aproveitamento de estudos concluidos com éxito.
No Artigo 13, Inciso III, a LDB deixa clara a responsabilidade dos docentes “zelar
pela aprendizagem dos alunos”.
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2.4 Organizagao curricular

... Isto supde um duplo posicionamento: politico e pedagdgico. Politico no sentido de uma visdo do
ideal de organizagio da convivéncia social e do tipo de homem que se quer formar; pedagdgico, no
sentido de definir agbes educativas e as caracteristicas necessdrias as instituigoes escolares numa
perspectiva de fazer com que o possivel e o desejivel se tornem realidade (Danker, 1990).

Um desafio que se apresenta para os educadores que trabalham com a modalidade
de educagdo de jovens e adultos é a elaboracdo de referenciais curriculares basicos, con-
textualizados com as exigéncias do mundo contemporaneo, tendo como parametros as
capacidades, as competéncias e as habilidades que se pretende que os jovens e os adultos
construam e desenvolvam sendo também indicadores para guiar a organizac¢ao, a natureza
e a selecao de contetidos das diferentes areas do conhecimento.

A proposta de partir da identificacdo das capacidades a serem construidas pelos
alunos para a escolha dos contetidos acarreta, necessariamente, a revisao de significados
convencionalmente atribuidos ao termo “contetido”. Essa revisdo pode avangar pela
reflexdo em torno questdo: Que ambito do conhecimento ou que tipos de contetidos
devem estar presentes nos Referenciais Curriculares para a Educacdo de Jovens e
Adultos, em fungdo das especificidades de seu ptiblico?

Essa reflexdo deve ter como fundamento as concepgdes de ensino, de aprendiza-
gem e de avaliagdo que orientam a pratica pedagogica, tendo como referencial:

¢ Aaprendizagem se concebe como uma construgao do sujeito que aprende influenciada
tanto pelas caracteristicas pessoais — esquemas de pensamento, de idéias prévias,
motivagao, experiéncias anteriores, como pelo contexto social em que ela se desenvolve.

* O entendimento de que o conhecimento resulta de um processo interativo, na
proporgao em que o sujeito se relaciona com o objeto modificando-o e sendo por ele
cognitivamente modificado.

* A avaliacao como elemento integrante de uma proposta curricular e a tomada de
decisoes direcionadas para o aprimoramento das aprendizagens dos alunos.

* Uma concepgao de homem como ser social que pensa, raciocina, deduz e abstrai e
também como alguém que sente, emociona-se, deseja, imagina e sensibiliza-se...
um ser que interage nas suas diversas experiéncias culturais e étnicas, as quais
influenciam no seu desenvolvimento histdrico-social.

Na perspectiva de favorecer melhores condi¢gdes pedagdgicas para o desenvol-
vimento de uma agdo curricular respaldada nas concepg¢des acima citadas, é necessario
discutir e definir com a comunidade escolar os marcos de aprendizagens a serem
atingidos em cada nivel de ensino (Fundamental e Médio) considerando os contetidos
de natureza conceitual que se referem a construgdo ativa de capacidades intelectuais
para operar com simbolos, signos, idéias e imagens, capazes de representar a realidade.

Os de natureza procedimental que expressam o saber fazer, envolvem tomar
decisdes e realizar uma série de a¢des, de forma ordenada para atingir metas, e os
contetdos de natureza atitudinal que estdo voltados para o desenvolvimento de valores
e atitudes que permeiam todo o conhecimento escolar.
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A

consciéncia da importancia desses contet-

dos é essencial para garantir-lhes tratamento apro-
priado, visando ao desenvolvimento amplo dos

alunos e ao atingimento das capacidades relati- A consciéncia da

vas aos aspectos cognitivos, afetivos, fisicos, éti- importancia desses

cos e estéticos de atuacdo e insercao social, de contelidos € essencial para

forma a expressar a formagao bésica necesséria garantir-lhes tratamento

para o exercicio da cidadania. apropriado, visando ao
Trabalhar nessa perspectiva exige um maior desenvolvimento amplo

controle e valorizacdo do estudo das disciplinas dos alunos.

que passam a ser consideradas como recursos que
ganham sentido em relacdo as capacidades que se de-
seja que os alunos desenvolvam:

‘ diretrizes para politicas OK.p65

Dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que Ihes

permitam melhor compreender e atuar no mundo em que vivem.

Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e historicos, assim como a pro-
dugao literdria e artistica como patrimonios culturais da humanidade.

Exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a convivén-
cia em diferentes espagos sociais.

Compreender a cidadania como participagao social e politica, assim como exercicio
de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperagao e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo
para si 0 mesmo respeito.

Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes situagoes soci-
ais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas.
Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensoes sociais, materiais e
culturais como meio para construir progressivamente a nogao de identidade nacio-
nal e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais.

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimonio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer
discriminacao baseada em diferencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais.

Percebe-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente, identifi-
cando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente para a
melhoria do meio ambiente.

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca em sua
capacidade afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagao pessoal e de inser¢ao
social, para agir com perseveranc¢ana busca de conhecimento eno exercicio da cidadania.
Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relacao a sua satude e a saude coletiva.

Utilizar as diferentes linguagens — verbal, musical, matematica, grafica plastica e
corporal —como meio de produzir, expressar e comunicar suas idéias, interpretar e
usufruir as produgdes culturais, em contextos ptblicos e privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicacao.
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e Saber utilizar diferentes fontes de informacao e recursos tecnologicos para adquirir
e construir conhecimentos.

* Questionar a realidade, formulando problemas e tratando de resolvé-los, utilizan-
do paraisso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuigao, a capacidade de analise
critica, selecionando procedimentos e verifican-
do sua adequagao.

Um curriculo para a EJA deve ser flexivel

(ndo se restringir apenas as disciplinas obriga-
térias do nicleo comum), diversificado e par-
ticipativo, definido a partir da compreensao
de que as mudancas do mundo atual exigem
que se compreenda melhor a sociedade, para
nela atuar de maneira critica, responsavel e
transformadora. Esse é o contexto em que se

Um curriculo para
a EJA deve ser flexivel
(n&o se restringir apenas
as disciplinas obrigatorias do
nucleo comum), diversificado e
participativo, definido a partir da
compreenséao de que as
mudancas do mundo atual

definem as capacidades a serem desenvolvidas exigem que se
na Educacdo de Jovens e Adultos. compreenda melhor a
sociedade.

2.5 Gestao compartilhada

A LDB (Lei N°. 9.394/96) redimensiona o conceito de escola e explicita que esta
nas maos dos sujeitos que a fazem definir a organizagdo do seu trabalho pedagogico.
Obviamente, uma atribuicdo dessa natureza é de grande responsabilidade, porque
implica a definicdo dos caminhos que a escola vai tomar e, conseqiientemente, a cons-
trucdo de sua autonomia.

Essa autonomia far-se-a legitima, através da construgdo participativa dos instru-
mentos de gestdo da escola: Projeto Politico Pedagdgico, Projeto de Desenvolvimento
da Escola e Regimento Escolar; neste sentido, é importante a implantacdo ou o fortale-
cimento de organismos colegiados na escola, como Conselho Escolar e Grémio Estu-
dantil.

Os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos terdo o desafio de encontrar meios
de envolver a comunidade na gestdo escolar, aceitando a participacdo desta como uma
possibilidade de renovacao e elevagdao da qualidade de servigos educativos que pres-
tem, bem como se articular com programas desenvolvidos por entidades organizacio-
nais da sociedade civil, pelos movimentos populares, pelos clubes de servigos e ou-
tras entidades para o intercambio de experiéncias.

Trabalhar coletivamente é muito mais vantajoso para a escola, porém ndo é uma
tarefa facil, mas é pela ac¢do coletiva que ela se fortalece revelando sua capacidade de
se organizar e produzir um trabalho pedagégico de melhor qualidade.

A construgdo da gestdo participativa é um processo compreendido por momentos
interligados de diagndstico da realidade, levantamento das concepgdes do coletivo da
escola e programacdo das ac¢des a serem desenvolvidas por todos os seus sujeitos.
Nesse processo, a equipe escolar discute, propde, realiza, acompanha, avalia e regis-
tra as agdes que vai desenvolver, para atingir os objetivos coletivamente delineados.
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3 Estrutura Organizacional

3.1 Estrutura escolar

Os Centros de Educagao de Jovens e Adultos atendem a um ptblico ndo conven-
cional, que faz parte de uma demanda peculiar, com caracteristicas especificas, que o
diferencia do aluno que teve acesso a escola na idade propria, seja pela sua inser¢ao
no mundo do trabalho, sua experiéncia pessoal, sua participa¢do na vida social.

Nesse sentido, os Centros de Educacdo de Jovens e Adultos foram pensados vi-
sando a adequar seu funcionamento as especificidades do aluno, portanto, dispdem
de uma estrutura escolar diferente dos padrdes estabelecidos para as escolas freqiien-
tadas por alunos de 7 a 17 anos, ou seja:

* O hordrio de funcionamento ¢ ininterrupto de 22 a 62 feira, das 7 as 22 horas —
durante todos os meses do ano, podendo haver atendimento aos sabados, caso se
identifique a necessidade.

* A matricula poderd ser efetuada em qualquer periodo do ano.

* A freqiiéncia do alunonao é exigida diariamente.

* Ohorario de estudo e a freqiiéncia a escola, no atendimento semipresencial, sao
definidos pelo aluno; no presencial sao definidos pelo CEJA.

* A duracao do curso para a conclusao do Ensino Fundamental terd tempo minimo
de 6 (seis) meses e para o Ensino Médio, 12 (doze) meses (Art. 32 —Resolucao N°.
363/00 do CEC). Estimando-se como referencial de tempo maximo 2 (dois) anos
para cada nivel da Educacao Basica.

* Aidade para a conclusao do curso: Ensino Fundamental, a partir de 15 anos e,
Ensino Médio a partir de 18 anos.

* A matricula do aluno podera ser efetuada mediante avaliagao de conhecimentos,
sem obrigatoriedade de apresentar transferéncia ou documento comprobatorio de
conclusao do nivel anterior (Art. 5% e 24, da LDB 9.394/96).

* As férias e recesso dos professores lotados no CEJA sao organizados de forma a
atender a ininterruptibilidade do funcionamento da escola.

¢ Asdisciplinas curriculares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, no atendi-
mento semipresencial, sao organizadas em modulos de estudo, cabendo ao aluno
decidir por qual disciplina deseja iniciar o curso. No atendimento presencial sao
definidos pelo CEJA, tendo como referéncia o perfil do aluno.

O CEJA possui diferentes ambientes de aprendizagem como:

Recepcdo: é o setor que recepciona e orienta o publico interessado e o encaminha para
o atendimento solicitado.

SASP: Servico de Assessoramento Pedagdgico, responsavel pelo acompanhamento
pedagdgico aos professores e alunos; orientacdo quanto a metodologia e ao funciona-
mento do CEJA; organizagdo e acompanhamento as atividades de planejamento, pro-
jetos alternativos de aprendizagem e eventos socioculturais da escola.

Sala de orientacdo: é o ambiente de atendimento presencial, onde o aluno apresenta
seus exercicios, tem acesso as explica¢Oes e orientacdes dos professores, individual-
mente ou em pequenos grupos.
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Sala de avaliacao: é a sala onde os alunos, apds o estudo de cada mddulo, realizam
suas avalia¢des, acompanhadas por professores da disciplina, responsaveis pela cor-
recdo, que € feita na presenga do aluno.

Sala de alfabetizacao/Letramento: sdo salas de aula presenciais, com no minimo 12
horas semanais, destinadas aos alunos que ainda nao tém dominio do sistema de leitura
e escrita.

Sala diagnéstico/Reforco de aprendizagem: servigo responsavel pela realizacdo do
diagnéstico do nivel de conhecimento dos alunos e refor¢o de aprendizagem, em con-
teados de Portugués e Matematica conforme a necessidade do aluno, preparando-o
para ingressar no nivel de ensino desejado.

Centro de Multimeios: composto por laboratdrios, biblioteca, sala de estudos, de vi-
deo e outros recursos que possibilitam ao aluno adquirir conhecimentos através dos
meios tecnolégicos, favorecendo, assim, a melhoria da a¢do educativa.

Sala de ensino presencial: sdo salas de aulas presenciais nos niveis de Alfabetizacado, En-
sino Fundamental 1° segmento EJA I e EJA II e segundo segmento EJA IIl e EJA IV, em
Ensino Médio com freqiiéncia obrigatéria conforme calendario e horérios definidos pelo
CEJA como referéncia a demanda da comunidade na qual esta inserida.

3.2 Quadro de pessoal

Sistema semipresencial: caracterizado por um sistema de atendimento com momen-
tos presenciais e a distancia sem salas de aula formais, o CEJA tem a capacidade de
atender a um grande ntimero de alunos. Nesse sentido, o Quadro de Pessoal tem como
referéncia a matricula efetiva (arquivo vivo), observando-se a necessidade de um ou
mais professores de cada Area/Disciplina por turno, dependendo do fluxo de atendi-
mento diario. Propde-se uma carga horéria por disciplina considerando as escalas de
atendimento estabelecidas no Médulo Bésico, com possibilidade de ampliacdo medi-
ante comprovacdo do aumento do ntimero de matricula e do fluxo de atendimento. A
analise desses aspectos para a lotacdo dos CEJA deverd ser de responsabilidade do
CREDE e da SEDUC.

Sistema presencial: organizado em salas de aula convencional de ensino fundamental
com ofertas de turmas de alfabetizagdo, primeiro segmento — da 1° a 4° série (EJA I e
EJA 1I), segundo segmento da 5% a 8° série (EJA III e EJA IV) e ensino médio. Cada
segmento tem duragdo de dois anos, podendo o aluno ser promovido de uma etapa
para a seguinte conforme seu desempenho na aprendizagem. A lotacdo dos professo-
res é realizada segundo os critérios estabelecidos nas diretrizes de matricula da SEDUC.

3.3 Distribuic¢do da carga horaria

O horario de atendimento dos Centros de Educacao de Jovens e Adultos é inin-
terrupto, da segunda a sexta-feira, com 15 horas de atendimento didrio (das 7 as 22
horas). A carga horaria dos professores, lotados no atendimento semipresencial serd
assim distribuida:

‘ diretrizes para politicas OK.p65 59 18/1/2006, 18:30



60 . Diretrizes norteadoras para os CEJA

1. Professores com 200 horas
* Em 1 turno: 5 dias da semana com 5 horas/aula =25 horas
* Em outros turnos: 2 dias da semana, sendo 1 dia de 3 e outro de 4 horas =7 horas
Total: 32 horas efetivas, de atendimento ao aluno mais 8 horas de planejamento,
somando 40 horas semanais.
Esse exemplo deverd ser adaptado as outras cargas hordrias a escola, mantendo a pro-
porcionalidade de 80% para atendimento e 20% para atividades de planejamento.

g Importante!

» A carga horéria por turno ndo pode ser superior a 5 horas aula.

» Legalmente € exigido o intervalo entre os turnos do mesmo professor, para
gue nao se caracterize a continuidade de horéario de um turno para o outro.

» Percentual da carga horaria dedicada ao planejamento dos professores € de
8 horas para planejamento coletivo e as demais, para planejamento individual.

» O planejamento coletivo acontecera 2 vezes ao més, em sabados alternados,
com duracao de 4 horas cada ou em um sabado, trabalhando 8 horas. A coor-
denacado pedagdgica, juntamente com os professores, decidir4 pela opcéo
gue acharem mais adequadas.

* O Planejamento individual € dedicado a realizacéo de atividades especificas
de cada disciplina/area, como elaboracao de avaliagdes, producao e revisdo
de médulos, planejamento de oficinas, pesquisa e outras atividades para aten-
der as necessidades da escola. Quando necessério podera ser realizado em
espacos extra-escolar desde que esteja contemplado no planejamento coleti-
vo da escola e acompanhada pela equipe pedagogica.

3.4 Critérios para lotagao

Considerando que o CEJA tem uma sistematica de trabalho diferenciada das
outras escolas, fazem-se necessarios cuidados especiais para a lotacdo dos professo-
res e demais profissionais que formarao os seus quadros de pessoal, observando
rigorosamente 0s seguintes critérios:

¢ Formagao académica compativel com a area/disciplina de atuacao (dominio de
conteudo).

v" Na Sala Diagndstico Refor¢o (Ensino Fundamental e Médio) e Sala de Alfabetiza-
cao/Letramento, deverao ser lotados professores com habilitacao plena em Pedago-
gia, Lingua Portuguesa ou Matematica.

v" No Servigo de Assessoramento Pedagdgico, professores com habilitagao plena em
Pedagogia ou Especializagao em Educacao.

v" No Centro de Multimeios, professores com habilitacao plena em Pedagogia ou Lin-
gua Portuguesa.
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v" No Laboratério de Informatica, profissionais de Nivel Superior ou cursando o 5°

Semestre de Ciéncias da Computacao e na auséncia dos mesmos, poderao ser lotados
técnicos de nivel médio, com cursos na area.

Carga horaria de 40 horas semanais.

Localizagao residencial acessivel a unidade de ensino.

Disponibilidade para estudar e participar de curso de formacao continuada e em
Servigo.

Confianga na capacidade de todos de aprender e ensinar.

Referéncias profissionais com desempenho satisfatério na pratica didatico-
pedagdgica.

Disponibilidade para as atividades gerais da escola.

O profissional, antes de ser lotado, deverd conhecer o CEJA, conversar com o
Ntcleo Gestor e avaliar sua disposicdo em comprometer-se com trabalho, nos seus
aspectos pedagogicos, de gestao e administrativos, s6 entdo retornard ao Crede para
efetivar a lotagao.
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4 Padrao Basico de Estrutura Fisica para um CEJA

Bloco Administrativo

1.
2.

Recepgao com sala de espera
Ambientes para:
2.1. Diregao Geral (com banheiro anexo)
2.2. Coordenacao Administrativo-Financeira
2.3. Coordenacgao de Gestao (Articulacao Comunitaria)
2.4. Coordenacao Pedagdgica/Servico de Assessoramento Pedagdgico (SASP)
2.5. Secretaria
2.6. Recepcao
2.7. Arquivo Morto
2.8. Reprografia/Banco de Avaliagao
2.9. Sala dos Professores (com 2 ambientes)
2.9.1. Sala para Estudos/Planejamento
2.9.2. Sala de Estudos
2.10. Sala de Reuniao
2.11. Sala para pessoal de apoio (Servigos Gerais)
2.12. Almoxarifado
2.13. Depositos
2.14. Banheiros: masculinos e femininos (para o pessoal).
Administrativo-(pedagdgico)
2.15 Estacionamento para carros e bicicletas

Bloco Pedagoégico

1.
2.

SN

Sala de Avaliacao

Sala de Orientagao por area

2.1. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

2.2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.
2.3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Sala de Diagnostico Reforgo

Alfabetizacao/Letramento

Sala para outros cursos

Banheiros: masculinos e femininos (para alunos)

Bloco Ambiente Multimeios

1

2.
3.
4.

Biblioteca

Sala de Estudos

Sala de Video

Laboratérios

4.1. Informatica

4.2. Ciéncias Fisicas e Biologicas (Ens. Fundamental e Médio).
4.3. Linguas Estrangeiras (Ensino Fundamental e Médio)

5. Oficinas Pedagdgicas/Grupos de Estudos

‘ diretrizes para politicas OK.p65

5.1. Linguagem, Codigos e suas Tecnologias.
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5.2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias.
5.3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Bloco Lazer, Esporte e Cultura.
1. Auditorio
2. Anfiteatro Refeitério/Cozinha/Sala para o Conselho Escolar, Grémio Estudantil, Sala

para Jogos, Quadra Poliesportiva (com vestiario), Banheiros masculino e feminino
(para alunos).

B Observagao

A capacidade deve ser de:

300 pessoas para auditorio

100 pessoas para a sala de avaliacao

60 pessoas para as salas de atendimento

Sugere-se que o Bloco Administrativo tenha seus espacos selecionados, com
meia-diviséria e divisérios com a metade de vidro nos ambientes privativos.
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Centros de Educacao de
Jovens e Adultos — Rede Estadual

1. Pe. Luiz Gonzaga Xavier de Lima — Crede 2

Rua Frei Cassiano, 1379 — Sao Sebastido

CEP: 62.500-000 — Itapipoca - CE. E-mail: cejaitapipoca@bol.com.br

Telefone: 3631.3578; 3631.4769 — E-mail: cejaitapipoca@yahoo.com.br

N° do Parecer do Conselho de Educacao do Ceara: N° 201 —11/04/2001/CEC.

2. Pe. Antonio Tomas — Crede 3

Praca Cel. José Filomeno, S/N - Centro

CEP: 62.580-000 — Acarau - CE. E-mail: cejacrede03@ig.com.br

Telefone-Fax: 3661.1573. Email: ngestor@cejapat.seduc.ce.gov.br

N° do Parecer do Conselho de Educacao do Ceara: 300/2002, até 31/12/2006.

3. CEJA Jodo da Silva Ramos — Crede 4

Praga Severiano Morel, S/N - Centro - Camocim

CEP: 62.400-000 — Camocim - CE. E-mail: cejacamocim@hotmail.com

Telefone-Fax: 3621.2248 — Fone 3621.6477

N° do Parecer do Conselho de Educacao do Ceara: 0871/2002, valido até 31/12/2005.

4. CEJA Guilherme Gouveia — Crede 4

Rua Tristdo Gongalves, 66 — Sdo Pedro — Granja — CE.

CEP: 62.430-000 — E-mail: cejagranja@hotmail.com
Telefone: 3624.1589 — Fax: 3624.1583.

N° do Parecer do Conselho de Educacao do Ceara: 48/2005

5. Prof®. Ofélia Portela Moita “Dona Estrela” — Crede 5

Travessa Tedfilo Ramos, 553 - Ceasa Tiangua

CEP: 62.320-000 — tiangua-CE — E-mail: cejatiangua@bol.com.br
Telefone: 3671.3611 (publico) — 3671.9323

N° do Parecer do Conselho de Educacgao do Cearé: 0688/2001, do CEC.
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6. Dr. Gerardo Camelo Madeira - Crede 5

Rua Cel. Félix, 1.247 — Centro - IPU

CEP: 62.250-000 — Ipu — CE — E-mail: cejaipu@sobral.org; nivaldoag@bol.com.br
Telefone: 3683.1771 — Fax: 3683.1771

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

7. CEJA Prof® Cecy Cialdine — Crede 6

Rua Oriano Mendes, S/N - Centro

CEP: 62.010-370 — Sobral - CE. E-mail: veraceja@.bol.br

Telefone: (88) 3613.2345, 3611.8122 — Fax: 3613.2345. E-mail: ceja@sobral.org
N° do Parecer do Conselho de Educacgao do Cearé: N° 391/87 — CEC.

8. Frei José Ademir de Almeida — Crede 7

Rua Paulino Barroso, 1.289 - Imaculada Conceigao
CEP: 62.700-000 — Canindé — CE.

Telefone: 3343.6818. E-mail: cejacanindé@yahoo.com.br

N° do Parecer do Conselho de Educagao do Ceara: 471/2004, valido até 31/12/2007.

9. CEJA Donaninha Arruda — Crede 8
Praga Duque de Caxias, S/N - Centro
CEP: 62.760-0000 — Baturité — Ce.
Telefone: (85) 3347.4232

E-mail: Cejabaturite @hpg.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educacao do Ceara: 0091/2001-CEC.

10. CEJA de Pacajtis — Crede 9

Rua Tabeliao José Gama Filho, 350.

CEP: 62.870-000. Pacajus - CE. E-mail: cejapacajus@bol.com.br
Telefone: (85) 3348.4595; 3348.4364.

N° do Parecer do Conselho de Educagao do Ceara:

11. CEJA Dr. José Nilson O. de Oliveira — Crede 10

Rua Expedicionério, N° 2991 - Centro — Limoeiro do Norte

CEP: 62.930-000. E-mail: cejalimoeirocredel0@yahoo.com.br
Telefone: (88) 34236970.

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara: 447 /2000-CEC.

12. CEJA Cosme Alves de Lima - Crede 11

Rua Elizério Pinheiro, S/N.

Cep: 63.475-000 — Bairro Américo Bezerra —Jaguaribe-CE
Telefone: 3522.2476. E-mail: cejajaguaribe@bol.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

13. CEJA Joao Ricardo da Silveira - Crede 12

Rua D. Lucas, S/N — Campo Velho

Cep: 63.900-000 — Quixada — Ce. E-mail: www.cejagxda@hotmail.com
Telefone: 3412.2320

N° do Parecer do Conselho de Educagao do Ceara: 0707/2002 — CEC.

14. CEJA PROF. Luiz Bezerra - Crede 13

Rua Dr. Luis Chaves e Melo, 530 -

Cep: 63.700-000 — Cratets — CE. E-mail: cejacrateus@bol.com.br
Telefone: 3691.5068; 3692.3515 — Fax: 3691.2155

N° do Parecer do Conselho de Educacgédo do Ceara: 0615/02
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15. CEJA de Senador Pompeu — Crede 14

Rua Ana Franco do Nascimento, S/N

Cep: 63.600-000. Senador Pompeu - CE.

Telefone: (88) 3449.1171 — Fax 3449.1263 — E-mail: cejasp@bol.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

16. CEJA Luzia Aratjo Freitas - Crede 15

Rua Cel. Vicente Alexandrino, 4 - Tauazinho

Cep: 63.660-000 Tauéd-CE. E-mail: lenimcoelho@bol.com.br; mjloeola@hotmail.com
Fax: (88) 3437.2323; 3437.1530 — E-mail: cejataua@hotmail.com

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

17. CEJA Luis de Gonzaga F. Mota — Crede 16

Rua Monsenhor Coelho, S/N — Centro.

Cep: 63.500-000 Iguatu — CE.

Fax: (88) 3581.1807 - E-mail: cejaiguatu@bol.com.br; cejaiguatu.seduc.ce.gov.br;
N° do Parecer do Conselho de Educagéo do Ceara: 0635/95 — D. O. de 23/05/95.

18. CEJA Ana Vieira Pinheiro — Crede 17
Praga José Pinto, 324 — Centro.
Cep: 63.430-000 - Ic6 — CE.

Fax: (88) 3561.5563. E-mail: cejanavieira@cejanavieira.seduc.ce.gov.br
N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

19. CEJA Mons. Pedro Rocha de Oliveira — Crede 18

Av.José Alves de Figueiredo, S/N, Centro —

CEP: 63.119-360-000. Crato - CE

Fax: 3523.3816; 3523.1785 - E-mail: cejal8crede@bol.com.br; cejacrato@ig.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educacgao do Ceara: 48/2001 — Val. 31/12/02.

20. CEJA Prof®. Cicera Germano Correia — Crede 19

Rua do Cruzeiro, N° 1440 — Sao Miguel

Cep: 63010-070 — Juazeiro do Norte — CE. E-mail: cejaciceragcorreia@bol.com.br
Telefone: (88) 3102.1121.

wwweejaciceragcorreia.hpg.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara: 389/2001

21. CEJA Maria Angelina Leite Teixeira — Crede 19

Rua Addo Apolinério, 133 — Centro - Barbalha-CE

Cep: 63.180-000 (E

Telefone: (88) 3102.1190.

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

Ato de criagdo: Decreto 27.066, de 28/05/2003 - DOE de 29/05/2003.

22. CEJA Joaquim Gomes Basilio — Crede 20

Rua Genésio Ricarte, 637 - Centro

Cep: 63.260-000. Brejo Santo - CE

Telefone: (88) 35314832 — E-mail: ceja-j.g.basilio@bol.com.br; lourdesbento@bol.com.br
N° do Parecer do Conselho de Educagao do Ceara.: 442/03

23. CEJA Pe. JoaquimAlves — Crede 20

Rua Santos Dumont, S/N - Centro

Cep: 63.250-000 - Milagres - CE

Telefone: (88) 3353.1139.

N° do Parecer do Conselho de Educacédo do Ceara.:
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24. Profa. Eudes Veras — Crede 21

Rua Demétrio de Menezes, 130 - Antonio Bezerra

Cep: 60.345-530 — Fortaleza — CE. E-mail: cejapev@bol.com.br
Telefone: 3498.3346.

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceard: Em tramitacdo

25. CEJA Monsenhor Hélio Campos — Crede 21

Av. Monsenhor Hélio Campos, S/N - Cristo Redentor
Cep: 60336-800.

Telefone: 3101.5089; 3286.1680

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

26. CEJA Prof. Gilmar Maia de Souza — Crede 21

Travessa Estefania Salgado, 80 — Centro

Cep - 60.015—070 - Fortaleza - CE. E-mail: wwwec.ejagilmar@bol.com.br

Fone: 3212.1009; Fone: 3212.0005

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara: 1.143, valido até 31/12/2009.

27. CEJA Paulo Freire — Crede 21
Av. Olavo Bilac, 1300 — Bairro Sao Gerardo

Cep: 60.320-000 — Fortaleza-CE. E-mail: www.geocitiescom /cpaulofreire
Telefone 3101.2700; 3217.1445 - cpaulofreire@yahoo.com.br — delfont@ig.com.br

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara: 0108/2002, até 2006.

28. CEJA Prof. José Neudson Bandeira Braga— Crede 21

Bloco de Ciéncias - Campus do Pici (frente ao Restaurante Universitario) - Fortaleza-CE)

Cep:
Telefone: 4008.9704.
N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

29. CEJA Prof. Moreira Campos — Crede 21

Rua Romeu Martins, 768 - Montese

Cep: 60.420-720 — Fortaleza - CE. E-mail: ceja-pro.moreiracampos@bol.com.br.
Fax: 3496.1800; Fone:; 3433.3211; 3492.1773; 3101.2907.

Parecer do Conselho de Educagao do Cearé:317/01.

30. CEJA José Walter — Crede 21

Av.L,S/N -2 Etapa — Prefeito José Walter

Cep: 60.750-110 — Fortaleza-CE. E-mail: cejajw@ig.com.br

Telefone: 3101.2990. E-mail: cejajosewalter@bol.com.br

Site: www.cejajw.hpg.com.br

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Cearé: 1157/2000, até 31/12/2004.

31. CEJA Adelino Alcantara — Crede 21

Rua N°612,S/N - 1° Etapa - Conjunto Ceara

Cep: 60.531-580 - Fortaleza-CE

Telefone: (085) - 3259.4471; 3101.5651.

N° do Parecer do Conselho de Educacdo do Ceara:

32. CEJA de Messejana — Crede 21

Pe. Pedro De Alencar, 328 - Messejana

Cep: 60.840-280 — Fortaleza - CE

Telefone: 3101.2075. SITE www.cejamessejana.hpg.com.br
E-mail: cejamessejana@bol.com.br — SIE: 220113890031457
N° do Parecer do Conselho de Educacgédo do Ceara: 146,/2005.
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